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RESUMO

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é uma modalidade educacional prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), historicamente demarcada como um
arranjo escolar destinado a classe trabalhadora, sempre voltada para as demandas do trabalho.
Denota-se que a partir da segunda metade do seculo XX e nesse inicio de século XXI, mediante
novas demandas produtivas e socioeconémicas de desenvolvimento do pais, varias propostas
legais de aprimoramento foram apresentadas para a EPT, como resposta a uma sociedade que
clamava por igualdade de oportunidades para todos os estudantes, independentemente de sua
origem social. Nesse contexto, surge o Ensino Médio Integrado (EMI), modalidade de ensino
que procura integrar o ensino médio regular a educacao profissional e tecnoldgica de modo que
a formacéo dos estudantes seja ofertada de forma completa, dando-Ihes distintas oportunidades
de escolher seu futuro profissional e ocupar seu espaco na sociedade. Assim, o EMI torna-se
um importante campo de pesquisa das ciéncias sociais, pois nele estdo imbuidas novas
tentativas de melhoria para a educacéo, a exemplo de uma formacéo omnilateral capaz de levar
a emancipacdo socioeconémica e cultural dos estudantes. Nesse interim, essa pesquisa teve
como objetivo geral comparar as concepgdes, as praticas politico-pedagogicas e as
possibilidades de materializacdo da formacao omnilateral desenvolvidas no EMI, no municipio
de Ceres (GO), investigando como os docentes de duas institui¢cdes que ofertam o curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio, apreendem essa modalidade de ensino enguanto
proposta educativa que vislumbra a omnilateralidade dos estudantes. Nesse objetivo, foram
investigadas trés categorias relacionadas ao EMI, sendo elas: concepc¢des de EMI, praticas
pedagogicas que favorecam a omnilateralidade e possibilidades de formacdo omnilateral,
materializadas no curso e municipio investigados. Para cumprir esse percurso investigativo,
foram realizadas trés fases na pesquisa, sendo a primeira uma Revisao de Literatura utilizando-
se quatro distintas plataformas digitais de pesquisa, compreendendo o periodo de 2013 a 2023.
A segunda fase foi a de coleta dos dados primarios, os quais foram realizados junto a docentes
do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, ofertados pelas duas instituicdes
de ensino, sendo uma delas pertencente a rede Estadual de Educacdo do estado de Goias e a
outra a rede Federal. Os dados coletados foram organizados e categorizados para a analise, que
se deu por meio de procedimentos metodol6gicos de natureza qualitativa, do tipo estudo de
caso, utilizando-se a Andlise Qualitativa Comparativa (Qualitative Comparative Analysis -
QCA) aliada as técnicas de categorizacdo do Materialismo histérico-dialético. A terceira fase
compreendeu a elaboracdo do Produto Educacional (PE) intitulado “Discussdo sobre o Ensino
Médio Integrado: concepgdes e praticas pedagdgicas com foco na omnilateralidade”. Esse PE
estd na categoria das propostas de ensino, denominada como Sequéncia Didatica, tendo sido
avaliado e validado por oito docentes participantes da pesquisa. Os resultados da pesquisa
mostraram que existe possibilidade de formagdo omnilateral dos estudantes no EMI, do
municipio pesquisado, se observados os critérios de perfil docente, conhecimento sobre
legislacdo e concepcdo pedagdgica que regem a EPT/EMI e ainda utilizacdo de praxis
pedagdgicas integradoras.

Palavras-Chave: Ensino Médio Integrado. Praticas Pedagdgicas. Omnilateralidade.



ABSTRACT

Professional and Technological Education (EPT) is an educational modality provided by
National Education Guidelines and Bases Law (LDB), historically demarcated as a school
arrangement aimed at the working class, always focused on the demands of work. It is noticed
that from the second half of the 20th century and the beginning of the 21st century, through
new productive and socioeconomic demands for the country's development, several legal
improvement proposals were presented for the EPT, as a response to a society that asked for
equality opportunities for all students, regardless of their social status. In this context, Integrated
Secondary Education (EMI) emerges, a teaching modality that seek to integrate regular
secondary education with professional and technological education so that students training is
offered in a complete manner, giving them different opportunities to choose their professional
future. and occupy their space in society. Thus, EMI becomes an important field of social
science research, as it contains new attempts to improve education, such as an omnilateral
training capable of leading to the socioeconomic and cultural emancipation of students. In the
meantime, this research had the general objective of comparing the conceptions, political-
pedagogical practices and possibilities for materializing omnilateral training developed at EMI,
in the of Ceres (GO), investigating how teachers from two institutions that offer the technical
course in Informatics Integrated into High School, they understand this teaching modality as an
educational proposal that envisions the omnilaterality of students. With this objective, three
categories related to EMI were investigated, named: conceptions of EMI, pedagogical practices
that favor omnilaterality and possibilities for omnilateral training, materialized in the course
and municipality investigated. To fulfill this investigative path, three phases of research were
carried out, the first being a Literature Review using four different digital research platforms,
covering the period from 2013 to 2023. The second phase was the collection of primary data,
which was carried out with teachers of the IT Technician course Integrated into Secondary
Education, offered by the two educational institutions, which one of them belongs to the State
Education network of the state of Goiés and the other to the Federal network. The collected data
were organized and categorized for analysis, which took place through methodological
procedures of a qualitative nature, of the case study type, using Qualitative Comparative
Analysis (QCA) combined with the categorization techniques of Materialism historical
dialectic. The third phase included the preparation of the Educational Product (EP) entitled
“Discussion on Integrated Secondary Education: conceptions and pedagogical practices with a
focus on omnilaterality”. This NP is in the category of teaching proposals, called Didactic
Sequence, having been evaluated and validated by eight teachers participating in the research.
The research results showed that there is the possibility of omnilateral training of students in
the EMI, in the researched municipality, if the teaching profile criteria, knowledge of legislation
and pedagogical conception that govern EPT/EMI and also the use of integrative pedagogical
praxis are observed.

Keywords: Integrated High School. Pedagogical practices. Omnilaterality.



LISTA DE QUADROS E TABELAS

CAPITULO |

QUADRO 1. ESTRUTURA DA PESQUISA EPRODUTOS.........ccoiiiiiiiiini e 21

CAPITULO I

QUADRO 1. RESUMO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA POR CATEGORIAS E
PLATAFORMA L ettt n bbb n e 24

CAPITULO 111

QUADRO 1. ELEMENTOS INVESTIGADOS ......cooiiiiiieiieeee s 46
QUADRO 2. RESULTADO DAS VARIAVEIS PESQUISADAS ........ccooeeveeerereeereeieeenan, 49
TABELA 1. TABELA VERDADE - INSTITUICAO L ..o, 52
TABELA 2. TABELA VERDADE - INSTITUICAO 2 ..o, 52

TABELA 3. TABELA VERDADE - COBERTURA E CONSISTENCIA ........ccoovevvernne. 95



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ACP — Analise de Componentes Principais

CNE/CEB - Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacédo Basica
EMI — Ensino Médio Integrado

EPT — Educacéo Profissional e Tecnoldgica

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MHD — Materialismo Histdrico-dialético

N&S — Necessidade e Suficiéncia

PPI — Préaticas Pedagdgicas Integradoras

QCA - Analise Qualitativa Comparativa

SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial

SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
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APRESENTACAO

Meu nome é Céssia de Sousa Fonseca Meireles, sou professora efetiva da rede Estadual
de Educagdo do estado de Goias ha 25 anos, exercendo concomitantemente, funcBes de
docéncia, coordenacdo pedagdgica e gestdo escolar, nessa rede educativa. Sou Graduada em
Licenciatura Plenas em Letras, pela Faculdade de Educacédo, Ciéncias e Letras de Itapuranga
(GO), hoje Universidade Estadual de Goias (UEG), especialista em Planejamento Educacional
e Literatura Brasileira, pela Universidade Salgado de Oliveira. Realizei ao longo de minha
carreira, muitos cursos de formacgdo continuada, em sua maioria, ofertados pela Secretaria
Estadual de Educacdo, do estado onde atuo, por acreditar que um profissional docente precisa
investir em sua autoformacao de maneira constante.

Minha trajetoria académica, do ensino fundamental ao ensino superior, ocorreu em
instituicGes de ensino publico, fato que me deu maior motivacdo para ingressar em um
programa de mestrado, também ofertado por instituicdo publica. 1sso porque participar de um
mestrado, ofertado por instituicdo publica, especialmente na rede federal, me traria privilégios
e beneficios significativos que ndo sdo encontrados nas outras redes.

A rede federal de educacdo, no caso especifico do Instituto Federal Goiano, €
reconhecida pela sua exceléncia académica e rigor cientifico dos programas de mestrado, sendo
esses programas avaliados e credenciados por 6rgaos de controle de qualidade, como a CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Ligada a essa qualidade dos
programas de mestrado, o IF Goiano ainda oferece aos mestrandos, beneficios significativos
para a realizacéo do curso, como bibliotecas bem equipadas, laboratdrios avancados e acesso a
uma vasta gama de bases de dados e recursos académicos.

Outrossim, professores e pesquisadores dessa rede sdo, em sua maioria, doutores e
mestres com vasta experiéncia académica e profissional, o que proporciona uma orientacao de
alta qualidade aos mestrandos. Além disso, os programas de mestrado em educacéo profissional
e tecnoldgica (EPT), frequentemente incentivam a integracdo de diferentes areas do
conhecimento, promovendo reflexdes inovadoras e interdisciplinares que sdo cruciais para o
enfrentamento dos desafios contemporaneos da educacéo profissional e tecnoldgica.

Ainda, participar de um programa de mestrado nessa rede me permitiria desenvolver
uma valiosa rede de contatos, incluindo colegas, professores e profissionais da area. Assim, ao
ingressar nesse programa de mestrado em EPT, estaria melhor capacitada para contribuir de
maneira significativa com a melhoria da qualidade da educacéo profissional e tecnoldgica, na

sociedade onde vivo.
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Todos esses beneficios citados, fazem do mestrado em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica na rede federal, uma excelente oportunidade para aqueles que desejam aprofundar
seus conhecimentos, desenvolver habilidades criticas e contribuir para a melhoria da educacao
no Brasil, como € 0 meu caso, ja que sou docente em exercicio da profissdo ha 25 anos.

E, foi partindo das minhas experiéncias docentes que percebi a importancia de pesquisar
e refletir sobre a modalidade de ensino médio integrado a educacéo profissional e tecnoldgica,
pois, essa modalidade de ensino ainda esta em desenvolvimento, na rede educacional, onde
trabalho. Nesse contexto, senti a necessidade de pesquisar, refletir e trazer a tona discussoes
sobre 0s principios e praticas pedagogicas que permeiam essa proposta educacional, pois assim,
poderia contribuir para a melhoria do ensino ofertado nas instituicdes educacionais que aderem
esse projeto de educacao que vislumbra a omnilateralidade dos estudantes.

Essa ideia inicial de tema para a pesquisa, foi potencializada no decorrer do programa
de mestrado, pois, as aulas e leituras realizadas me proporcionaram reflexdes tedrico-criticas
sobre os fundamentos, bases tedricas e metodologicas necessarias & EPT. Assim, ao explorar
conceitos como a omnilateralidade, tive a oportunidade de refletir criticamente sobre praticas
pedagdgicas mais propicias para 0 EMI e, essa reflexdo me permitiu identificar pontos fortes e
pontos que merecem a atencdo dos docentes, que atuam na EPT.

A partir da realizacdo das pesquisas teoricas e de campo, abriu-se maiores possibilidades
reflexivas acerca da implementacédo de préxis inovadoras, na sala de aula da EPT, e ao refletir
sobre isso, acredito que educadores estardo mais preparados para fomentar um ambiente eficaz
para 0 desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva dos estudante, conduzindo-os dessa
forma a emancipacao.

Dito isso, acrescento ainda que as reflexdes teoricas realizadas a partir dos resultados
encontrados nas pesquisas, poderdo contribuir para o desenvolvimento de politicas
educacionais mais robustas e alinhadas com os principios de uma educacdo omnilateral. Entdo
esse programa de mestrado certeiramente me proporcionou uma formacdo continua e
aprofundada, trazendo uma visdo ampla e integrada da EPT, que vai além da instrucdo técnica,
mas engloba aspectos culturais, éticos e politicos, essenciais para a formacéo dos estudantes.

Em suma, o Programa de Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT),
me fortaleceu profissionalmente, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades criticas,
reflexivas e interdisciplinares, sendo essas essenciais para a melhoria do fazer docente daqueles

que trabalham pela formacéo integral dos estudantes.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil, possui raizes que remontam ao
periodo colonial, quando as primeiras iniciativas de formag&o profissional estavam ligadas aos
oficios artesanais e as atividades econémicas predominantes da época. Moura (2016), considera
que durante o Brasil colonial, a educagdo voltada para o trabalho era realizada de maneira
informal, através da aprendizagem dos oficios diretamente com mestres artesaos.

Com a chegada da Familia Real ao Brasil em 1808, houve uma tentativa de
modernizacéo do pais, que incluiu a criacdo de instituicdes voltadas para a formacdo técnica e
cientifica. Foi nesse contexto que se fundou a Escola de Engenharia do Rio de Janeiro em 1810
e mais tarde, a Escola de Belas Artes. No entanto, essas iniciativas ainda eram bastante elitistas
e restritas a uma pequena parcela da populagdo, como assevera Saviani (2008), a educacéo
brasileira historicamente reflete uma dualidade: enquanto a elite usufrui de uma educacédo de
alta qualidade, os trabalhadores tém acesso a uma formacdao precéria e insuficiente, perpetuando
a desigualdade social.

A consolidagao da Republica, em 1889, trouxe novas demandas econdmicas e sociais,
impulsionando a criacdo de instituicbes especificas para a formacdo profissional. A Lei
Organica do Ensino Industrial de 1942, promulgada durante o Estado Novo, estabeleceu um
marco importante para a educacao técnica no Brasil, criando as bases para o desenvolvimento
do ensino industrial e agricola. A criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) em 1942 e do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) em 1946
foram passos significativos na institucionalizacdo da educacéo profissional no Brasil.

O periodo da Ditadura Militar (1964-1985) marcou uma fase de expansdo da educacao
profissional com a criacdo de escolas técnicas federais em diversas regiGes do pais, buscando
atender as demandas de um mercado de trabalho em crescente industrializagdo. Com a
redemocratizacdo, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) de 1996 foram marcos legais que redefiniram os rumos da educacgdo
profissional e tecnoldgica no Brasil, integrando-a ao sistema educacional nacional e buscando
maior inclusdo social e desenvolvimento econémico.

Nesse contexto histdrico de institucionalizacdo da EPT, a concepc¢do de ensino médio
integrado (EMI) surge como uma resposta as demandas de uma formacdo mais abrangente e
completa, alinhada as necessidades do mundo contemporaneo, como assevera Ramos (2014), a
proposta de EMI busca responder as exigéncias contemporaneas de uma formacdo humana

integral, que ndo separe a formacédo técnica da formacdo geral, mas as articule de maneira
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organica e indissociavel. Para Ciavatta (2005), a ideia de integracdo parte do principio de que
a educacgdo deve ser compreendida em sua totalidade, unindo saberes académicos e técnicos
para formar individuos aptos a atuarem em diversas esferas da sociedade.

Nessa linha pedagdgico-formativa, a implementacdo de praticas pedagdgicas
integradoras apresenta-se como fundamental para o sucesso do EMI. Tais préticas visam
promover uma formagdo omnilateral, que contempla o desenvolvimento integral dos
estudantes, abarcando aspectos cognitivos, sociais, emocionais e técnicos. Segundo Frigotto
(2008), esse enfoque € crucial para a preparacdo dos jovens tanto para 0 mundo do trabalho
como para o exercicio pleno da cidadania. Para o referido autor a educacéo que se propde a ser
integral deve considerar o desenvolvimento dos estudantes em suas dimensdes cognitivas,
sociais, emocionais e técnicas. 1sso significa promover uma formacéo que va além da mera
transmissdo de conhecimentos técnicos e cientificos, integrando aspectos culturais, éticos e
politicos que formam o sujeito como um todo, ou seja, uma formacdo integral que nao se limite
a aquisicdo de competéncias técnicas, mas que também inclua a compreensdo dos processos
sociais, econémicos e politicos que moldam a sociedade.

Nessa proposta didatico-pedagogica de implementacdo de praticas integradoras que
contribuam para a formacéo integrada dos estudantes, a interdisciplinaridade se apresenta com
uma estratégia pedagogica essencial para que a integracdo dos conteudos académicos e
profissionais acontega, visto que, por meio de projetos interdisciplinares, os estudantes sao
incentivados a conectarem conhecimentos de diferentes areas, aplicando-os na resolucdo de
problemas reais. Ramos (2010) destaca que a contextualizacdo do ensino, relacionando-o ao
cotidiano dos alunos e as demandas do mundo do trabalho, é uma pratica que potencializa a
aprendizagem significativa e a formacao integral.

A valorizacdo do trabalho como principio educativo € outra pratica integradora
fundamental para o desenvolvimento de uma educacédo integrada. Ao reconhecer o trabalho
como um elemento central na formacao dos sujeitos, as instituices de ensino promovem uma
educacdo que ndo se limita a preparacdo para o trabalho, mas que fortalece a cidadania e o
desenvolvimento humano. Frigotto (2008) argumenta que uma educacdo profissional e
tecnoldgica de qualidade deve ser capaz de formar sujeitos criticos, capazes de transformar a
realidade em que vivem.

Desta maneira, a formacdo omnilateral dos estudantes, proposta pelos autores
mobilizados, visa desenvolver todas as dimensdes do ser humano, promovendo uma educagéao
que transcenda os limites do conhecimento técnico e alcance a formacédo ética, politica e

estética, por meio da integracdo entre educagdo geral e profissional, aliada a praticas
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pedagogicas inovadoras e inclusivas, que contribuirdo para a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitéria.

Observada essa trajetdria da EPT no Brasil, revela-se no contexto histérico brasileiro,
um processo continuo de evolucdo e adaptacdo, dessa modalidade de ensino, as demandas
sociais e econdmicas do pais. Assim, a apreensao das concepcdes de ensino médio integrado e
a identificacdo de préticas pedagogicas integradoras representam, nesse estudo, avancos
significativos para a promoc¢do de uma formacdo omnilateral, que busca a preparacdo dos
estudantes para os desafios do mundo contemporaneo e para o exercicio pleno da cidadania.

Nesta investigacéo, sdo discutidas apreensdes acerca das concepcdes de EMI e tipos de
praticas pedagdgicas que possam corroborar para a e formagdo omnilateral dos estudantes.
Assim, sdo analisados fatores internos e externos, ao campo educacional, que possam se
apresentar como condicdes necessarias para que o EMI se materialize como proposta educativa
que vislumbra a formacdo omnilateral dos estudantes.

Como lécus de pesquisa foi adotado o municipio de Ceres (GO), especificamente duas
instituicGes educacionais que ofertam o curso Técnico em Informaética Integrado ao Ensino
Médio, utilizando-se como direcionamento da pesquisa a seguinte questdo-problema: Quais
concepgdes, praticas e possibilidades da formagdo omnilateral podem ser evidenciadas no
Ensino Médio Integrado, no municipio de Ceres (GO)? Na sequéncia, apresentamos 0s
objetivos que direcionaram as investigacdes que buscaram responder ao questionamento
mencionado.

O objetivo principal dessa pesquisa é comparar as concepcles, as praticas politico-
pedagogicas e as possibilidades de materializacdo da formagdo omnilateral desenvolvidas no
Ensino Médio Integrado ofertados no Instituto Federal Goiano — Campus Ceres e no Colégio
Estadual Virgilio do Vale, sendo esse desdobrado em objetivos especificos que determinariam
0 percurso da pesquisa na busca pela resposta ao questionamento suscitado. Sao eles: identificar
eventuais convergéncias e divergéncias existentes entre a concepcao e as praticas pedagdgicas
que buscam a formacdo omnilateral, nas instituicbes selecionadas para a investigacéo;
enumerar as possiveis variaveis que possam ter influenciado as concepcdes, préaticas e
possibilidades da formacdo omnilateral apontadas por cada instituicdo educacional; analisar
sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético eventuais propostas didatico-pedagdgicas
que possam contribuir para a formacéao integral pretendida pelo Ensino Médio Integrado na
instituicdo pesquisada e elaborar uma oficina de Formacdo Continuada a partir da concepc¢éo
de Formacdo Omnilateral para docentes de instituicdes educacionais que ofertam o Ensino

Médio Integrado.
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Na busca pelos objetivos supracitados, essa dissertacdo foi estruturada em formato de
artigo, composta por quatro capitulos, a saber: o primeiro capitulo, com caréater introdutorio,
apresenta a contextualizacdo histérica da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no Brasil,
percorrendo seu percurso de origem até a atual modalidade de ensino, denominada Ensino
Médio Integrado. O segundo capitulo intitulado “O Ensino Médio Integrado: concepgoes,
praticas e possibilidades de formacdo omnilateral”, apresenta a revisdo da literatura que
referencia os estudos recentes, sobre a tematica pesquisada. Esse capitulo tem como objetivo
examinar e sintetizar os conhecimentos existentes sobre o ensino médio integrado, com foco na
identificacdo de concepcdes tedricas, praticas pedagogicas implementadas e possibilidades de
oferta de uma formacdo omnilateral para os estudantes. Essa revisdo nos proporcionou,
respectivamente: identificar e analisar concepgbes tedricas, mapeando as teorias que
fundamentam o ensino médio integrado; investigar praticas pedagdgicas que tém sido
implementadas em instituicGes de ensino médio integrado que possivelmente contribuam para
uma aprendizagem significativa e a formacdo integral dos estudantes; explorar possibilidades
de Formacdo Omnilateral, abrangendo aspectos cognitivos, técnicos, sociais e éticos, avaliando
potencialidades e desafios desta proposta educativa, no contexto educacional brasileiro e,
identificar lacunas na literatura existente e apontar direcOes para futuras pesquisas,
considerando as necessidades emergentes do campo educacional e as demandas do mercado de
trabalho contemporaneo.

O terceiro capitulo intitulado “O Ensino Médio Integrado e as possibilidades de
materializacdo da formacdo omnilateral: uma analise comparativa qualitativa” apresenta o
processo reflexivo de anélise dos dados coletados. Aqui foram apresentadas as concepgdes e
praticas pedagdgicas observadas no Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em Informatica,
das instituicbes pesquisadas, verificando se os dados coletados durante a investigacao apontam
para a efetivacdo de uma formacdo na perspectiva tedrico-metodoldgica de formacéo
omnilateral. Nesse capitulo, estdo detalhados os procedimentos metodoldgicos utilizados e 0s
resultados revelados, a partir dos aportes teéricos adotados.

O quarto capitulo traz o Produto Educacional, intitulado “Discussdo sobre o Ensino
Médio Integrado: concepgdes e praticas pedagdgicas com foco na omnilateralidade”,
apresentando o processo de elaboracéo e validacdo desse material.

E, na sequéncia séo apresentadas as consideracdes finais proporcionando uma discusséo
sobre a proporc¢éo dos resultados encontrados, as limitac6es da pesquisa e sugestdes de campos
para futuras investigac6es sobre o tema, de forma a contribuir para a continuidade dos trabalhos

académicos sobre a tematica pesquisada.
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Abaixo, apresentamos 0 Quadro 1, com a estrutura da pesquisa e dos produtos:

QUADRO 1 - ESTRUTURA DA PESQUISA E DOS PRODUTOS

CAPITULO | PRODUTO VEICULO PUBLICADO OU A QUE SERA SUBMETIDO
2 Artigo  Revisdo  da | Publicado em 16 de abril de 2024, no periddico Revista Préticas
Literatura Educativas, Memdrias e Oralidade (PEMO), Fortaleza, v. 6,
e12557, 2024, Disponivel em:

https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/12557/ver
sion/11554 . Qualis Capes A3

3 Artigo Empirico: Artigo a ser submetido na Revista Praxis Educativa, Qualis Capes
(0] Ensino Médio | Al.
Integrado e as | https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/about
possibilidades de

formagdo  omnilateral:
uma analise qualitativa

comparativa

4 Produto Educacional: Seré submetido ao EQuCAPES: https://educapes.capes.gov.br/
DISCUSSAO SOBRE O | Transformado em artigo e submetido na revista: Ensino de
ENSINO MEDIO Ciéncias e Tecnologia em Revista- ENCITEC ou Revista de
INTEGRADO: Produtos Educacionais e Pesquisas em Ensino- REPPE. Qualis
concepgdes e praticas Capes A4

pedagdgicas com foco na
omnilateralidade

Fonte: elaborado pelos autores, 2024.

Pesquisar sobre 0 ensino médio integrado a educacdo profissional e tecnoldgica favorece
explorar a confluéncia entre formacdo académica e preparacdo técnica, um tema de grande
relevancia na contemporaneidade educacional, pois, a integracao desses dois campos de ensino
propicia uma formacdo mais completa, unindo saberes tedricos e praticos, essenciais para a
construcdo de uma educacdo emancipadora. Frigotto (2008) atesta essa reflexdo ao afirmar que
0 ensino médio integrado promove uma formac&o cidadd, capacitando os jovens ndo apenas
para 0 mercado de trabalho, mas também para o exercicio pleno da cidadania. Na mesma
direcdo, Ramos (2010), destaca a importancia de uma perspectiva pedagogica que valorize o
trabalhno como principio educativo, articulando o desenvolvimento das competéncias
profissionais com a formagado humana integral, visto que essa integragdo, representa um avango
significativo na democratizacao do acesso ao conhecimento e na promocdao da igualdade social.

Nesse interim, a relevancia dessa pesquisa reside na sua capacidade de contribuir para
a promogdo de uma educacdo mais completa e inclusiva, que prepare os estudantes para 0s
desafios do século XXI, auxiliando docentes e pesquisadores da educacdo com reflexdes acerca

do papel pedagdgico-social vislumbrado para o ensino médio integrado e, como essa forma de


https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/12557/version/11554
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/12557/version/11554
https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/about
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educacédo pode contribuir para transformagdes sociais, especialmente para aqueles grupos de
estudantes, historicamente marginalizados pela educacéo dualista que fora ofertada, ao longo
dos tempos.

Para localizar a importancia desse campo politico-educacional, a investigagao realizou
o trabalho de revisdo da literatura, apresentada a seguir, pois, essa atividade ¢ tida como
essencial no desenvolvimento de trabalhos académicos e cientificos porque evita a duplicagao
de pesquisas ou, quando de outros interesses, proporciona a possibilidade do reaproveitamento

e aplicacao da pesquisa em diferentes escalas e contextos.
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2 REVISAO DA LITERATURA

O Ensino Médio Integrado: concepcdes, praticas e possibilidades de formagdo omnilateral®

Resumo

Este texto discute o Ensino Médio Integrado enquanto modalidade de ensino que busca proporcionar uma formagéo
omnilateral aos estudantes. Trata-se de uma revisao da literatura sobre a concepgao do Ensino Médio Integrado,
Préaticas Pedagogicas integradoras e a possibilidade de Formagdo Omnilateral. A selecéo foi realizada em quatro
plataformas (Scielo, ScienceDirect, Scopus e Periddicos Capes), compreendendo o periodo de 2013 a 2023. Apds
os critérios de exclusdo, foram selecionados 28 artigos cientificos. Os resultados apontam que ha uma compreensao
académica sobre a concepcdo de Ensino Médio Integrado, porém sua implementacdo pratica ainda é incipiente,
fato que aponta uma lacuna de pesquisa sobre o posicionamento de Instituicdes Educacionais na busca pela
superacao desse problema. Acerca de praticas pedagdgicas integradoras, percebeu-se que essas nao sdo prioridade.
o que fortalece a tradicdo da disciplinaridade e mantém a pouca integraco entre os eixos trabalho, ciéncia e cultura.
Destarte, a formacdo omnilateral no EMI apresentou-se como uma possibilidade, porém no horizonte.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Praticas Pedagogicas. Formagdo Omnilateral.

1 Introducéo

O Ensino Médio Integrado (EMI) é uma modalidade de ensino que busca a articulacao
entre o ensino médio e a educacao profissional e tecnolégica (EPT). Nesse modelo educacional,
propde-se assegurar ao estudante o direito a uma formacéo geral ampla que contribua para o
campo académico e profissionalizante, buscando-se, portanto, integrar teoria e prética e
preparar os estudantes para a vida em sociedade (Ramos, 2017).

Este estudo discute a legitimacdo do direito legado a todo estudante em acessar uma
formagé&o integral por meio de uma educacéo geral, integral e emancipadora. No entanto, essa
abordagem traz consigo desafios que precisam ser discutidos em seus aspectos histdrico-
dialéticos, haja vista a educacdo ser um campo de interesses socio capitalistas que
determinaram, ao longo da historia, a forma de se ofertar o ensino profissional e tecnolégico no
pais. Apos discutir concepgdes historicas, politico-sociais e filosoficas que perpassam o modelo
de EPT, materializada na proposta de EMI, buscaremos entender como aspectos pedagdgicos
podem contribuir para a proposta de formacdo omnilateral dos estudantes, conscientizando-0s
de seu papel na sociedade. Vale ressaltar que nesse estudo os termos formacdo omnilateral e
formacé&o integral apresentam-se como sindnimos.

Os procedimentos metodol6gicos adotados para essa revisdo da literatura sdo de

abordagem qualitativa e objetivaram mapear e resumir informacdes existentes dos ultimos 10

! Artigo Publicado em 16 de abril de 2024, no peridédico Revista Praticas Educativas, Memérias e Oralidade
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anos sobre a temética pesquisada, de maneira direcionada e imparcial. Com essa finalidade, foi
definido um plano de estudo, dividindo a tematica em trés categorias de pesquisa distintas:
concepcdes, praticas e formacdo omnilateral. Salienta-se que todas as categorias foram tratadas
nessa revisdo e resultaram na materializacdo de uma breve retomada historica sobre a EPT no
Brasil, culminando na sua integracdo ao ensino médio que definiu 0 EMI. Na sequéncia, foram
observadas reflexdes sobre préticas pedagdgicas que visam a formacao integral dos estudantes,
finalizando com discussdes teorico-reflexivas sobre as possibilidades de formacdo omnilateral
no EMI.

2 Metodologia

Os procedimentos metodoldgicos que conduziram essa revisao de literatura sdo de
abordagem qualitativa, de natureza exploratoria e buscaram apreender conhecimentos tedricos
e revelar a producéo nos periddicos cientificos nos Gltimos 10 anos. Para tanto, foi definido um
plano de estudo, dividindo a temética em trés categorias de pesquisa, a saber: a categoria 1
investigou as concepcdes e definicbes de EMI, a categoria 2 buscou reflexfes sobre praticas
pedagdgicas desenvolvidas no EMI/EPT e a categoria 3 averiguou as possibilidades de
Formacdo Omnilateral no EMI.

O plano de estudo foi pautado na pesquisa bibliografica em quatro plataformas distintas
- Scielo, Science Direct, Scopus e Periddicos Capes, conforme as categorias selecionadas,
utilizando-se dos seguintes filtros e indicacdes para o direcionamento das buscas: artigos
cientificos; periodo de publicacdo de 2013 a 2023; com acesso aberto; revisado por pares; todos
os tipos de periddicos; assuntos relacionados ao EMI ou EPT; do tipo artigos de revisao;
idiomas: portugués, inglés e espanhol; descritores utilizados Concepgdes de EMI ou EMI,
Praticas Pedagdgicas Integradoras no EMI ou EPT ou Préaticas Pedagodgicas Integradoras,
Formacdo Omnilateral no EMI ou EPT ou Formacdo Omnilateral. Essa busca inicial

consolidou-se nos primeiros resultados, relacionados abaixo no Quadro 1:

QUADRO 1. RESUMO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA POR CATEGORIAS E PLATAFORMAS.

CATEGORIA 1 CATEGORIA 2 CATEGORIA 3
PLATAFORMAS CONCEPCOES PRATICAS FORMACAO

DE EMI PEDAGOGICAS OMNILATERAL
SCIELO 4 1 2
SCIENCES 21 46 2
SCOPUS 73 18 3
PERIODICOS CAPES 88 12 21
TOTAL 186 77 28
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Fonte: elaborado pelos autores, 2023.

De posse desses resultados iniciais, foram adotados procedimentos para selecao,
recorte e escolha dos artigos que atendessem aos objetivos da pesquisa. Dessa forma, a selecéo
foi iniciada com a leitura dos titulos e das palavras-chave de cada trabalho, priorizando a selecédo
daqueles com maior proximidade da tematica pesquisada e que apresentassem relagédo
especifica com o EMI. Esse critério descartou grande parte da selecdo sugerida pelas
plataformas e reduziu o acervo geral a 78 artigos para a categoria 1, 43 para a categoria 2 e 22
para a categoria 3. A esses resultados secundarios, foram aplicados um segundo filtro de
selecdo, priorizando aqueles com maior proximidade da tematica de pesquisa e possibilidades
reflexivas com os objetivos da proposta investigativa.

Aplicados entédo os critérios de exclusdo, titulo e palavras-chaves distantes do contexto
pesquisado, desvio contextual do foco tematico, auséncia de possibilidades reflexivas com os
objetivos da pesquisa e caréncia de reflexdes histdrico-culturais, foram selecionados 28 (vinte
e oito) artigos gerais que foram a base tedrica para as reflexées a que nos propusemos. Vale
ressaltar que, a essa selecéo geral de artigos pesquisados, foram incorporados outros 6 artigos
(Bizerro; Moura, 2023; Castaman; Vieira; Pasqualli, 2019; Minuzzi; Baccin; Coutinho, 2019;
Ramos, 2017; Ritter; Duarte, 2019; Santos; Santos, 2020) identificados em estudos anteriores
que trariam mais sustentacdo as discussdes, por ora apresentadas. Ressaltamos que, em grande
parte dos artigos selecionados, as tematicas concepcGes de EMI, praticas pedagogicas e
formacdo omnilateral aparecem interligadas e apresentam uma relacdo de interdependéncia
entre si, pois foram discutidas de forma geral pelos autores. 5 Em virtude dos fatos
mencionados, esse estudo materializa-se em trés partes: inicia com uma breve retomada
historica sobre a EPT no Brasil culminando na concepcdo de EMI; na sequéncia, sdo
apresentadas reflexdes sobre praticas pedagdgicas que visam a formacdo integral dos
estudantes; finalizando com discussdes teorico-reflexivas sobre as possibilidades de formacéo

omnilateral no EMI.

3 Resultados e discussao

Apreender a formacdo omnilateral pressupGe reconhecer uma educagdo que busque a
integracdo de diferentes aspectos da vida humana, incluindo a educacdo intelectual, o
desenvolvimento de habilidades técnicas, tedricas e préaticas, e principalmente, a compreensao
do trabalho enquanto principio da omnilateralidade é a defesa do pleno desenvolvimento das

capacidades humanas e (Baczinski, 2016, p. 235).
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Buscar a omnilateralidade, implica colocar a educacéo e as a¢cdes pedagdgicas no centro
de reflexdes sobre a formagdo humana integral. Assim, tomando como referéncia o
materialismo-historico-dialético, é possivel aferir que uma formacdo para ser omnilateral
precisa englobar os quatro grandes eixos formativos: Trabalho Produtivo, Educacéo Intelectual,
Educagdo do Corpo e Educacdo Técnica, haja vista, esses eixos estarem interligados e se
constituirem como partes integrantes dessa educacdo que pretende ser mais completa e
emancipadora (Baczinski, 2016).

Destarte, a triade educacional da omnilateralidade constitui-se na formacéo intelectual,
fisica e tecnoldgica, de forma a proporcionar uma formacgao ampla do ser humano, promovendo
a “[...] unido entre o ensino ¢ o trabalho, isto ¢, a reunido da teoria e da pratica, do trabalho
intelectual e do trabalho manual” (Chisté; Della Fonte, 2021). Em suma, a omnilateralidade
busca a emancipacdo humana, em seus aspectos sociopolitico-econdmicos e culturais, pois
proporciona aos sujeitos maior aproximagdo com 0s processos produtivos vigentes (Gomes;
Rodrigues; Vasconcelo, 2022).

Em suma, a omnilateralidade busca a emancipacdo humana, em seus aspectos
sociopolitico-econémicos e culturais, pois proporciona aos sujeitos maior aproximagdo com 0s
processos produtivos vigentes (Gomes; Rodrigues; Vasconcelo, 2022). Feitas essas
consideracdes, seguem algumas reflexdes necessarias para a compreensdo da proposta de EMI,
enquanto modalidade educacional que vislumbra a omnilateralidade dos estudantes.

3.1 Ensino Médio Integrado: do principio a atualidade

A origem da modalidade concebida como EPT no Brasil remonta ao periodo colonial,
com a criacdo das primeiras instituicdes de ensino voltadas para a formacao de arteséos e oficios
manuais. No entanto, foi a partir do século XX que a educacdo profissional comecou a se
consolidar como uma modalidade de ensino formal no pais. No inicio desse século, ocorreu a
implementacdo das primeiras escolas técnicas no Brasil, também conhecidas como Escolas de
Aprendizes Artifices, que objetivavam formar médo de obra qualificada para atender as
demandas da industrializagdo crescente (Moura, 2015).

Para 0 mesmo autor, a educacdo profissional no Brasil teve em sua origem um caréater
assistencialista que visava apenas amparar 0s 6rfaos e desvalidos de sorte, de modo a inseri-los
no mercado de trabalho, evitando-se assim problemas de ordem social. Nessa perspectiva, é
possivel inferir que a educacdo profissional ndo teve, em suas raizes, a proposta de formacédo

integral/omnilateral dos estudantes, que considera o desenvolvimento intelectual, emocional,
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fisico, social e cultural dos estudantes, apontando uma possibilidade de emancipacdo
sociopolitica-econdmica e cultural. Além disso, ndo almejava uma formacéo para além do
mercado de trabalho, pois, os estudantes dessa modalidade de ensino eram da classe
trabalhadora e necessitam, desde muito cedo, estar inseridos no mundo do trabalho.

A educacgéo profissional sempre esteve marcada pela relagdo de interesses entre as
classes hegemonicas e trabalhadoras, visto que a dualidade histérica educacional é produto
resultante da divisdo dos homens em classes sociais, fato esse que deu origem a escola separada
do trabalho, “[...] a institucionalizacdo da educacao ¢, ao mesmo tempo, o primeiro tipo de
separagdo entre trabalho e educacao, e se relaciona com o surgimento da sociedade de classes”
(Ramos, 2017, p. 30). Nesse sentido, é notoria a objetividade da educacéo profissional ter em
suas raizes a formacao unilateral dos estudantes, visto que almejava apenas a sua inser¢ao no
mercado de trabalho.

Em uma sociedade dividida em classes, onde as pessoas sdo categorizadas em posi¢oes
sociais opostas, com base nas relagcdes de producdo e na heranga educacional, essa divisao
também se manifesta no acesso desigual a educacdo, levando a classe inferior a estudar apenas
para trabalhar, dentro dos parametros do modo de producdo existente (Carmo; Gongalves,
2021). Notoriamente, esse tipo de estrutura social, pode perpetuar desigualdades e limitar a
mobilidade social entre diferentes estratos da sociedade.

Vieira, Gouveia e Dias (2022) convergem na mesma linha afirmando que o sistema
educacional no Brasil, especialmente o ensino médio, sempre foi caracterizado por uma divisdo
classicista, oferecendo uma formacéo geral e humanista a elite econdmica, e uma preparagédo
direta para o trabalho a classe trabalhadora. Essa divisdo foi mantida ao longo do tempo, de
forma a perpetuar a transmisséo intergeracional do status social e econdmico do pais.

Nesse percurso dual vivenciado pela educacao profissional no Brasil, varias foram as
manifestacBes legais que propuseram a oferta de uma educacdo apenas profissionalizante
destinada a classe trabalhadora. Entre elas, Silva e Arantes (2022) asseveram que a Lei
5.692/71, com sua abordagem técnica e produtivista, afastou uma abordagem de formacéo
integral, a0 mesmo tempo que restringiu 0 acesso ao ensino superior, especialmente para a
classe trabalhadora. Na mesma direcdo, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
9.394/96, surpreendentemente, ao contrario do que se esperava no meio académico, ndo
conseguiu abrir caminho para uma educacdo verdadeiramente abrangente. Fato esse que
culminou no Decreto 2.208/1997, que distribuiu um curriculo separado e independente para a
Educacao Profissional, em relacéo ao ensino médio.

Contudo, tempos depois, segundo Minuzzi, Baccin e Coutinho (2019, p. 253) “O EMI



28

se efetiva como uma politica de estado nos anos 2000, [...] como uma possibilidade de
contradicdo a dualidade historica legitimada entre a escola denominada de propedéutica e a
técnica ou de ensino profissionalizante”. Ademais, com a criagdo dos Institutos Federais, por
meio da Lein. 11.892/2008, o EMI passou a ser ofertado, majoritariamente, por essa institui¢éo
de ensino que tem como um de seus pilares “[...] a melhoria na vida da populagdo que vive em
seu entorno e, até mesmo, promover uma educacdo de carater emancipatorio e libertador”
(Cavalcanti; Santos, 2022, p. 365).

Dito isso, a partir da primeira década do século XXI foram vislumbradas importantes
conquistas para a EPT no Brasil, por meio do Decreto 5.154/2004 que proporcionou a
integracdo do ensino médio a educacédo profissional e oportunizou a implementacéo do EMI,
enquanto proposta de formacéo educacional que buscava a superacéo da dualidade histérica do
ensino médio, dividido entre ensino propedéutico e/ou profissionalizante. Corroborando com
essas conquistas, a Resolucdo n° 6, de setembro/2012 do Conselho Nacional de Educacgéo e
Cémara de Educacdo Bésica (CNE/CEB) definiu as diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo profissional técnica de nivel médio, fixando-se, portanto, no cenario educacional a
possibilidade de uma educacgéo transformadora que superasse a divisdo de classes sociais no
patamar educativo (Silva; Arantes, 2022).

Moura (2013, p. 707) assevera que “[...] o ensino médio pode ser considerado o germe
da formag&o humana integral, omnilateral ou politécnica”, visto que o objetivo buscado nessa
modalidade de ensino, para a constru¢do de uma sociedade mais justa “[...] ¢ a formagdo
omnilateral, integral ou politécnica de todos, de forma pulblica e igualitaria e sob a
responsabilidade do estado”. O autor ainda acrescenta que a formagao omnilateral, integral ou
politécnica tem em sua génese ideias marxistas de uma sociedade mais igualitaria e justa,
amparando-se também na concepcdo de escola unitaria defendida por Antonio Gramsci - aquela
que proporciona direitos iguais a todos os estudantes. Ou seja, apresenta-se nessa proposta
formativa a possibilidade de superagdo do dualismo educacional, emergente desde o Brasil
coldnia. No entanto, mesmo diante dessas possibilidades de melhoria quanto a oferta de uma
educacdo que mais se aproximasse da realidade da classe trabalhadora, anos mais tarde, a
publicacdo da Lei n® 13.415/2017, apresentada como proposta de reforma para o EMI, traz de
volta o seu carater tecnicista/produtivista e sugere manter-se a dualidade do ensino
propedéutico/profissionalizante (Silva; Arantes, 2022). Para Ramos (2017), a Lei n°
13.415/2017 foi um ataque as conquistas anteriores e feriu o proposito de uma educacéo publica
laica e de qualidade social.

Mota e Frigotto (2017) apresentam trés aspectos de regressdo trazidos por essa nova
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reforma proposta. Eles afirmam que, com ela, voltamos a Reforma Capanema, que ocorreu
durante a era da ditadura de Vargas. Naquela época, o ensino secundario industrial, comercial
e agricola ndo oferecia uma equivaléncia adequada para a entrada no Ensino Superior. Também,
a reforma retroage a Lei n° 5.692/1971, que representou a reforma educacional durante o
periodo da ditadura militar, trazendo consigo uma profissionalizacdo precéria em relacdo as
necessidades reais dos diferentes estados. Para os autores, ndo se tratava realmente de uma
"escolha livre", como afirmavam os defensores da reforma, mas de uma escolha compulsoria,
pois apresentava-se apenas uma Unica maneira de cumprir a carga horaria obrigatoria nessa
proposta de ensino. Além disso, a abordagem da nova reforma retoma ainda, de maneira mais
problematica, o Decreto n° 2.208/1996, que ja havia aprofundado a divisao estrutural entre a
educacdo profissional e a educacdo basica.

No mesmo sentido, Oliveira (2023, p. 3) afirma que “A regressividade no ensino médio
se expressa fundamentalmente por sua nova organizagdo curricular, na qual tomou maior
expressdo a retirada de algumas disciplinas, além da subordinacdo da formacdo dos alunos a
logica da pedagogia das competéncias”. O autor ainda acrescenta que essa reforma teve um
impacto direto sobre o ensino médio ao remodelar sua estrutura curricular. 1sso resultou na
desconexdo entre a formacdo profissional e a educacdo geral, além de permitir uma maior
"flexibilidade™ na contratacdo de professores, sem a exigéncia de que esses tivessem
frequentado cursos de licenciatura para lecionarem o curriculo de formag&o técnica profissional.
Em resumo, essa reforma criou uma restricdo em relacdo ao que poderia ser considerado um
projeto de formacédo integral para os jovens trabalhadores.

Segundo esses autores mobilizados, o EMI enfrentou e ainda enfrenta, no contexto
historico-politico-educacional, varios desafios que dificultam sua implementacdo prética
enguanto proposta de ensino que vislumbra uma formacao integral aos estudantes. I1sso ocorre
porque a educacdo esta sob a égide dos interesses capitalistas. Dentre esses desafios, € possivel
citarmos a necessidade de melhor infraestrutura e recursos financeiros para as instituicdes que
ofertam essa forma de educacdo; melhor qualificacdo docente para atuacdo nessa proposta
pedagdgica de cunho emancipadora; maior articulacdo curricular que garanta a integracdo
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia; e politicas publicas que garantam acesso e permanéncia
de todo e qualquer estudante (Aradjo; Frigotto, 2015).

Convergindo com os autores nessa discussdo, Ciavatta (2014, p. 190) afirma que foram
muitos os desafios enfrentados na implementacdo de uma formacao integrada, no Brasil, pois
“[...] ao longo de trés décadas, muitos foram as derrotas sofridas em face das politicas sociais,

econdmicas, educacionais do neoliberalismo nos anos 1990 e¢ 2000”.
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Para Bizerro e Moura (2023), o EMI sempre foi um campo de disputas de lados
antagobnicos, onde o capital apresenta um projeto hegemonico e a sociedade questiona numa
luta contra-hegemonica o seu direito a uma formacéo integral que una os conhecimentos gerais
aos especificos, de modo a contemplar tanto a formacéo basica quanto a profissional. Logo, “O
EMI dentro do projeto contra-hegemonico apresenta-se como uma alternativa para o
rompimento da dualidade educacional entre o ensino propedéutico e o profissional [...]”
(Bizerro; Moura, 2023, n.p.).

E nesse cenario contraditdrio de construcdes e desconstrucdes politico-sociais, de lutas
de classes e enfrentamentos socioeducacionais que sobrevive o atual EMI, definido por Silva e
Ramos (2018, p. 569) como “[...] umas das modalidades de articulagdo entre a educagédo
profissional técnica e o ensino médio, cujo sentido estd no compromisso ético e politico de
assegurar aos estudantes, em um Unico curriculo, o direito a formacéo profissional, sem que
esta substitua a formagao geral [...]".

Postas essas consideragdes, para uma maior reflexdo sobre as concepcdes de EMI é
interessante nos atentarmos para o sentido que o termo “integragdo” significa, nessa modalidade

de ensino, discussdo essa que sera apresentada na proxima secao.

3.1.1. O sentido da integracéo no Ensino Médio Integrado

O EMI busca articular a educacgéo basica com a formacao profissional, tendo como base
trés conceitos fundamentais: o primeiro refere-se a indissociabilidade entre educagdo bésica e
profissional - esse conceito destaca a importancia de nao separar os conhecimentos de formacéo
geral daqueles do campo profissionalizante (Moraes, 2021). O segundo conceito refere-se a
formacgdo humana integral - esse significa uma educacdo que abrange o0s aspectos éticos, o
exercicio da cidadania, a construcdo de valores, a capacidade critica e reflexiva, o respeito a
diversidade e a formacéo de sujeitos autbnomos e conscientes de seus direitos e deveres na
sociedade. O terceiro conceito refere-se a integracdo de conhecimentos gerais e especificos na
perspectiva de totalidade - esse conceito ressalta a importancia da compreensdo de que 0s
diferentes campos do conhecimento ndo séo isolados, mas interconectados e relacionados entre
si. Depreende-se, entdo, que a formacdo integrada pressupde que o estudante seja capaz de
estabelecer conexdes e articulacdes entre os conhecimentos gerais e especificos adquiridos,
aplicando-os de forma contextualizada e critica para a compreenséo e solucéo de problemas da
realidade social (Moraes, 2021).

Dessa forma, o EMI busca proporcionar uma formacgdo mais ampla e significativa,

preparando os estudantes para uma vida académica, profissional, cultural e cidada, promovendo
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uma visdo mais integrada e contextualizada do conhecimento, indo além do aspecto formal de
integracdo entre as finalidades formativas (Silva; Ramos, 2018). Ainda, Moraes (2021)
acrescenta alguns aspectos do termo integracdo: o aspecto filoséfico faz com que a base
filoséfica resida na compreensdo do ser humano e da sociedade como processos historico-
sociais, capacitando o individuo a entender, questionar e transformar esses processos; 0 aspecto
politico estd na conexao inseparavel entre educacao profissional e educagdo bésica; no aspecto
epistemoldgico os conhecimentos devem ser ensinados ndo apenas em seus campos cientificos
originais, mas também como parte de um sistema de relacdes que refletem a totalidade da
sociedade; e por fim, o sentido pedagdgico que diz respeito a maneira como 0s conteldos sao
selecionados, organizados e ensinados.

Esses mesmos aspectos foram discutidos por Ramos (2017), que em suas consideracgdes,
afirma estar na concepc¢do de EMI a abordagem educacional que vai além da preparacdo dos
estudantes para o desempenho académico ou para o mercado de trabalho. Em vez disso, busca-
se, nessa modalidade de ensino, proporcionar uma formagdo humana plena, incorporando as
trés dimensdes fundamentais da vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura.

A partir dessas reflexdes, tornou-se possivel inferir que o termo integrar no contexto do
EMI, pressupde o sentido de tornar inteiro aquilo que por ora, apresentava-se fragmentado, ou
seja, integrar assume o sentido de completude, de inteireza. Destarte, foi plausivel projetarmos
a concepcao de EMI, afirmando que se trata de uma proposta de formagéo integral para todo
estudante, independente de sua classe social. Essa concepc¢éo esta fundamentada na superacao
da dicotomia entre formacdo geral e formacdo profissional, reconhecendo que ambas sdo
complementares e articuladas, pois a formacéo geral contribui para o desenvolvimento das
capacidades intelectuais, éticas e sociais dos estudantes, enquanto a formacdo profissional
proporciona-lhes conhecimentos e habilidades especificas para o exercicio de uma profisséo
(Ramos, 2017; Silva; Ramos, 2018; Moraes, 2021; Oliveira, 2023).

Nesse contexto reflexivo, de concepcédo da proposta educacional do EMI e dos sentidos
assumidos pelo termo integracéo, apresentaram-se os desdobramentos a que nos propusemos
refletir inicialmente, como a implementacdo de praticas pedagdgicas que proporcionem a

possibilidade da formacdo omnilateral para os estudantes nessa modalidade de ensino.

3.2. Préticas Pedagdgicas para um projeto de omnilateralidade

O EMI, enquanto proposta de educacéo articuladora do fazer e do pensar, orientado por

um projeto societario de formacgdo integral ou omnilateral, requer o desenvolvimento de
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praticas pedagdgicas integradoras (PPI) que possam contribuir para a formacdo de sujeitos
autdbnomos e emancipados socialmente. Portanto, compreender o que séo PPI torna-se relevante
para essas reflexdes pretendidas. Paula, Sa e Andrade (2017, p. 144) definem praticas
integradoras como ‘“ag¢des educativas que mobilizam a integragdo dos sujeitos, dos saberes ¢
das instituicdes”. Nesse contexto, pode-se considerar como PPI toda e qualquer atividade que
vise a integracgdo, seja entre a teoria e a préatica dos contetdos, entre 0s conhecimentos gerais e
os especificos, entre a educacao, o trabalho, a ciéncia e a cultura, ou ainda entre as disciplinas
que compBem a Base Curricular do EMI (base comum e base técnica).

Apoiados nas reflexdes de Franco (2016) e Pena (2016), podemos definir a expressao
“Praticas Pedagogicas” como estratégias e métodos utilizados pelos educadores para conduzir
0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Essas praticas englobam todas as agdes e
abordagens empregadas em sala de aula ou em outros contextos educacionais, incluindo uma
série de técnicas, recursos e atividades que envolvam os estudantes de forma ativa nas
atividades propostas, promovendo sua participagdo, reflexdo e, assim, a construcdo do
conhecimento.

A partir dessa colocacdo, discorreremos sobre 0s aspectos praticos que perpassam a
utilizagdo de PPI no ambiente de ensino-aprendizagem, no EMI. Em um primeiro momento,
faz-se necessario esclarecermos que nao existe um modelo a ser adotado para a implementacgao
de PPI, pois as praticas pedagdgicas sao vivas, objetivas e intencionais, portanto, precisam estar
em conformidade com o ambiente educacional e o pablico destinado. Nas palavras de Franco
(2016, p. 536) “[...] uma pratica pedagdgica, configura-se COmo uma acgado consciente e
participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo”, por sua vez,
essas sao aderidas pelos docentes para organizar, potencializar e interpretar as intencionalidades
do projeto pedagogico, das institui¢cbes educacionais.

Segundo Minuzzi, Baccin e Coutinho (2019), para que as PPIs se efetivem, é necessario
que os docentes trabalhem de forma conjunta, pensando e articulando sua praxis segundo o
principio da indissolubilidade entre teoria e pratica. Porém, além da integracdo entre a teoria e
a pratica, as PPIs precisam estar contextualizadas com a realidade vivenciada pelos estudantes.
Desta forma, pode-se inferir que a implementacdo de PPl exige posicionamento docente,
atitude, disponibilidade para planejar e enfrentar o novo, abertura para o trabalho em grupo e,
principalmente, o conhecimento e a conscientizacdo acerca da proposta de formacéo
omnilateral, pretendida pela EPT no &mbito do EMI (Silveira; Martins, 2019).

Na percepcdo reflexiva dos autores discutidos, varias sdo as possibilidades de

materializacdo de PPl que possam contribuir para o processo de formacdo integral dos
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estudantes no EMI, destacando-se aquelas que primam pela intencionalidade,
interdisciplinaridade, integragéo curricular, contextualizagdo com a realidade dos estudantes,
relacdo teoria e pratica. Em contraponto aos possiveis beneficios obtidos com a implementacao
de PPI no contexto do EMI, surgem alguns desafios para essa implementacdo, que vao desde a
formacdo inicial e continuada dos docentes para atuarem da forma integrada, consoante a
proposta prevista para o EMI, até a organizagdo de curriculos integradores que pressuponham
0 principio da contextualizacdo, interdisciplinaridade e o0 compromisso com a transformacao
social (Paula; S&; Andrade, 2017; Carmo; Gongalves, 2021).

A esses desafios, Pena (2016) ainda acrescenta que ndo ha na legislacdo brasileira
exigéncias e ou requisitos para a atuacdo docente na EPT. Na prética, a maioria dos
profissionais que atuam na parte técnica profissionalizante ndo possui formacao voltada para o
ensino e busca na docéncia uma alternativa a sua profissdo de origem. Esse fato dificulta o
processo de integracdo entre as diferentes areas do conhecimento (Castaman; Vieira; Pasqualli,
2019).

Sendo o EMI uma concepcdo pedagdgica que busca a formacao integral dos estudantes
por meio do entrelacamento dos fundamentos do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, faz-se
necessario que os conhecimentos estejam organizados de forma a se completarem mutuamente
(Castro; Duarte Neto, 2021). Além disso, 0s conhecimentos precisam ser compreendidos em
sua totalidade e apontar para a sistematizacdo de uma proposta pedagdgica que vise a
omnilateralidade. Contudo, embora as PPIs traduzam a integracdo curricular sob distintos
aspectos tedricos, € o curriculo integrado que subsidia a execucdo de todas as propostas
pedagogicas e é que quem aponta o percurso a ser trilhado nessa busca pela formacao integral
e omnilateral (Silveira; Martins, 2019).

3.3 Por uma formacéao omnilateral: constructos do Ensino Médio Integrado

O termo omnilateral tem suas raizes nas ideias marxistas e aparece pela primeira vez
nas obras de Marx, ligado a forma¢do humana, nos “Manuscritos econdmicos-filosoficos” de
1844, e remete a ideia de formar um homem completo em suas capacidades fisica, intelectual e
tecnoldgica, pressupondo-se para esse tipo de formagao a unido entre ensino e trabalho, teoria
e pratica e trabalho intelectual e manual, de forma a superar a histérica dualidade de formacao
unilateral em conhecimentos fragmentados e limitantes a atuagdo, em uma unica esfera da vida
produtiva (Chisté; Fonte, 2021).

Nessa concepgao, a formagdo omnilateral depreende reconhecer o trabalho como

elemento fundamental do ser social, pois se constitui como uma unidade criadora da vida
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humana social, configurado como dever e direito de todos. Nesse interim, a preparagao para o
mundo do trabalho torna-se parte elementar para uma formagao integral, ndo podendo, contudo,
ser o seu principal objetivo (Ritter; Duarte, 2019).

Todavia, sendo o trabalho elemento primordial para a vida em sociedade e sendo por
meio dele que se busca uma sociedade mais justa e igualitaria, é preciso requerer a compreensao
de que “Conceber a indissociabilidade entre trabalho, ciéncia e cultura ¢ compreender o trabalho
enquanto principio educativo” (Cavalcanti; Santos, 2022, p. 357). Dessa maneira, o trabalho
sempre estara vinculado a um projeto de formacgao omnilateral.

No intuito de esclarecermos o sentido assumido pela categoria trabalho, recorremos as
consideragdes de Ramos (2023, p. 5), para uma definicdo mais assertiva acerca do trabalho
enquanto principio educativo, assumida no EMI, a saber: o principio educativo do trabalho no
EMI pressupde que o processo historico da humanidade e as contradigdes que vivemos
atualmente, em termos da produ¢do material e cultural, sdo aspectos que devem compor a
educacdo de novas geragoes.

Nessas colocagdes, acrescentamos que, segundo Baczinski e Comar (2019), a
defini¢do marxista de formacdo omnilateral traz consigo a concep¢ao do trabalho como
principio educativo, o qual aparece ligado a outros trés eixos formativos, que, juntos, compdem
o processo da formagdo integral aqui discutido: a educacdo intelectual, a educacdo fisica
(corporal) e a educacdo tecnoldgica. Nesse contexto de defini¢do dos eixos que se apresentam
interligados e direcionam a formacao omnilateral, Castro e Duarte Neto (2021) incluem que a
forma¢do omnilateral é uma abordagem da educacdo que se desenvolve considerando as
condi¢cdes objetivas e subjetivas necessarias para o desenvolvimento historico do estudante.
Isso inclui a educacdo intelectual, politica, cultural, afetiva, psicossocial, estética e ludica,
abrangendo, assim, todos os aspectos humanos que podem ser moldados e enriquecidos por
meio da interagdo social.

Associada a ideia de formagao integral ou omnilateral, por vezes, apresenta-se o termo
politecnia que etimologicamente significa “muitas técnicas”. No entanto, Moura et al. (2015)
assevera que nos escritos de Karl Marx, ha a sugestdo de que a educagdo politécnica estd
associada a ideia do homem desenvolvido integralmente, pois, seria por meio desse tipo de
educacdo que se dariam, concomitantemente, a formacao intelectual, fisica e tecnologica que
fundamenta a concepgao de formagdo omnilateral.

Diante desse contexto reflexivo de formagao omnilateral, Castro e Duarte Neto, (2021,
p. 5) afirmam que “A formacgao politécnica nao ¢ entendida no sentido do ensino das muitas

técnicas, mas no dominio dos fundamentos historicos, cientificos e tecnologicos,
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proporcionando aos estudantes a possibilidade de escolha de sua trajetdria”. Na mesma direcao
Ramos (2023) assevera que a educagdo politécnica consiste em assimilar o conhecimento
historicamente construido pela humanidade, tornando os alunos capazes de compreender os
processos de producao e vé-los como parte integrante da sociedade como um todo. Assim, o
conceito de educacao politécnica estd intimamente ligado a formagao omnilateral e se alinha
com a visdo de uma escola unificada que busca superar a divisdo educacional, eliminando
campos de ensino distintos para diferentes classes sociais. Dessa forma, omnilateralidade,
formagdo integral e politecnia representam, nesse estudo, o mesmo sentido de integragao,
pretendido pela educacdo transformadora que busca estreitar a relacdo entre trabalho, ciéncia e
cultura, tendo o trabalho como principio educativo.

Percorrida a historia da Educagao Profissionalizante no Brasil, foi possivel perceber que
o0 objetivo dessa modalidade educacional sempre esteve ligado a formar mao de obra para o
mercado de trabalho, especialmente naquelas atividades que envolviam esfor¢o fisico. Logo,
esse objetivo remeteu a uma visdo utilitarista da educagdo profissional, onde a formagdo
voltava-se, principalmente, para o suprimento das deficiéncias do setor produtivo, conforme as
necessidades de cada periodo historico (Vieira; Vieira, 2019). No entanto, convém lembrar que
pesquisas gerais acerca da EPT e do EMI, apontam que essa concepgao restritiva de Educagao
Profissional vem sendo questionada e discutida por estudiosos, como Maria Ciavatta, Marise
Ramos, Gaudéncio Frigotto e Dermeval Saviani, dentre outros.

Além disso, no ambito das discussdes do EMI, apresenta-se uma proposta de educagao
que promova a cidadania, a inclusdo social e a igualdade de oportunidades, pois o objetivo
pretendido nessa etapa final da educagdo basica seria formar estudantes para a vida em
sociedade, contribuindo assim para o desenvolvimento social, cultural e economico do pais.
Dessa maneira, buscamos a oferta de uma educagao transformadora capaz de emancipar os
estudantes, tornando-os livres para escolherem seu futuro (Silva, 2021).

Refletindo sob a perspectiva de carater marxista, defendida por Gomes, Rodrigues ¢
Vasconcelo (2022), o trabalho ndo deve ser visto apenas como uma forma de subsisténcia ou
meio de produgcdo de mercadorias, mas também como uma fonte de autorrealizagdo e
emancipacdo. No entanto, sob o sistema capitalista, o trabalho se torna alienado: os
trabalhadores sdo separados do produto de seu proprio trabalho, das condi¢des de trabalho e do
controle sobre o processo de produgdo, o que gera uma perda da autonomia e do significado do
trabalho, resultando em uma alienacao dos sujeitos em relacao a si mesmos e a sociedade.

Em decorréncia disso, a proposta de educacao transformadora discutida aqui reside na

possibilidade de superacao da alienacdo no trabalho. Isso sé se torna possivel por meio de uma
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transformagdo na sociedade que passe a enxergar o trabalho como uma expressdo livre e
consciente da capacidade humana de criar e produzir. Assim, o trabalho, como principio
educativo, na perspectiva da formagao omnilateral, implica que a atividade produtiva ndo deve
ser alienante, mas sim permitir o desenvolvimento pleno das capacidades humanas e a
construcao de relagdes sociais igualitarias, mais justas e emancipadoras (Santos; Santos, 2020).

Dessa maneira, uma proposta educacional que busque a formagdo omnilateral precisa
estar vinculada a um projeto de transformacao social, preparando os estudantes para a vida em
sociedade onde, “[...] a ciéncia e o trabalho convivam em plena harmonia e pertengam a todos
os individuos, caracterizando assim uma ruptura com o modo como ¢ concebida a educagdo e
o trabalho nesta sociedade capitalista, dando fim na divisdo, fragmentagdo do trabalho e da
educagao” (Santos; Santos, 2020, p. 71).

Lima e Colares (2023) discutem a importincia da educacdo integral em um contexto de
mudangas na sociedade capitalista, enfatizando a necessidade de uma educacao que desenvolva
plenamente as potencialidades, promova a justi¢a social e atenda aos principios dos direitos
humanos. Vale relembrar que no contexto do Estado brasileiro, a implementagao da formagao
humana omnilateral enfrenta desafios, pois o capitalismo, em sua busca por maximizar ganhos
e manter relagdes de poder, prioriza a formagdo e a educagdo para a classe dominante,
ajustando-se as necessidades do sistema econdmico, em vez de uma abordagem mais holistica
e humana (Franklin ef al., 2021).

Como repercussao desse estudo, torna-se possivel inferir que hé possibilidades para a
omnilateralidade no EMI, mesmo que no horizonte, pois essa proposta de educagdo
emancipadora traz consigo a pretensa superagdo da historica separagdo entre o ensino
propedéutico e o ensino profissionalizante. No entanto, para que isso possa se materializar ¢

necessario conclamar por escolas comprometidas com esse tipo de ideario formativo.

4 Consideracdes finais

Refletir sobre o EMI como uma modalidade de ensino capaz de proporcionar uma
formacdo omnilateral aos estudantes foi uma tarefa desafiadora, requerendo a compreensdo de
todo o contexto historico acerca da EPT no Brasil, haja vista fatores sociopoliticos e
econdmicos exercerem grande influéncias no campo educacional. No entanto, as analises dos
artigos selecionados apontaram que essa tematica, de modo geral, tem sido objeto de estudo e
reflexdo de muitos pesquisadores, 0 que nos proporcionou um acervo tedrico,
significativamente expressivo. Assim, podemos afirmar que em cada categoria selecionada para

essa pesquisa, foi possivel a apreensdo de importantes conceitos e discussdes critico-reflexivas
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para a analise proposta.

A primeira categoria analisada, definida como “Concepg¢des do EMI” apontou que no
meio académico existe uma definicdo para essa modalidade de ensino, vinculada a ideia de uma
modalidade educacional que visa ofertar uma formacéo integral para os estudantes. 1sso ocorre
por meio do entrelagamento entre os eixos educagéo, trabalho, ciéncia e cultura, com base nos
principios e perspectivas de superacdo da dicotomia entre formacdo geral e formacéo
profissional, de forma a contribuir para a emancipacdo dos estudantes.

No entanto, no interior das analises dos diferentes autores, foi identificada uma lacuna
que merece ser discutida sob a ética do materialismo histdrico-dialético. Essa lacuna se refere
as causas-raizes do conhecimento incipiente apresentado sobre o objetivo politico-pedagogico
da EPT. Com isso, abre-se uma oportunidade investigativa para as seguintes questdes: Como
envolver os docentes nessa luta politico-social, travada no interior do EMI, pela superacédo da
dicotomia educacgéo propedéutica e educacéo profissional? O que pode ser feito pela Instituicéo
Educacional para que todos os docentes atuantes na modalidade de EMI/EPT tenham um
conhecimento politico pedagdgico acerca dos objetivos vislumbrados nessa modalidade de
ensino? Exercer a docéncia no EMI/EPT requer um conhecimento/comprometimento
sociopolitico e cientifico-cultural diferenciado das demais modalidades de ensino?

Espera-se que, a partir da indicacdo investigativa apresentada aqui, outros pesquisadores
possam se atentar para esses questionamentos e produzirem conhecimentos cientificos que
contribuam para o aprimoramento da qualidade de ensino, ofertada na EPT integrada ao Ensino
Médio.

A analise dos artigos que compuseram a segunda categoria, denominada “Praticas
Pedagogicas para a EPT/EMI”, mostrou-Se um tanto expressiva, considerando terem sido
abordadas nesses textos, distintas discussdes sobre a tematica e em diferentes cursos e contextos
ligados a EPT. Essa andlise sinaliza um claro entendimento do termo PPI como toda e qualquer
atividade que vise a integracéo e o reconhecimento de sua importancia no contexto educacional
discutido.

Os autores analisados apresentam discussdes favoraveis a utilizacdo de praticas
pedagdgicas que coloquem o estudante como centro do processo de ensino aprendizagem,
utilizando técnicas e procedimentos que levem esse estudante a construcdo de uma
aprendizagem significativa, por meio da unido entre teoria e pratica. Nesse contexto, foi
ressaltada a importancia da utilizacdo de praticas pedagogicas que se orientam pela
intencionalidade, interdisciplinaridade, integracdo curricular, ensino baseado em pesquisas,

contextualizacdo com a realidade dos estudantes, e que mantenham a relagdo entre teoria e
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pratica. Porém, analisadas as considerac@es finais dos autores, percebeu-se que, embora tenham
sido apontadas possiveis causas que justifiquem alguns docentes nao trabalharem com PP1 e/ou
praticas mais apropriadas para essa forma de ensino que € a EPT, ndo foram evidenciadas a¢fes
propostas pelas instituicbes educacionais que apontem preocupacdo para a resolucdo do
problema. Logo, isso se faz inerente também ao campo investigativo, pois, assim como 0s
docentes precisam estar comprometidos com o projeto de educacdo emancipadora vislumbrado
no EMI/EPT, as instituicdes educacionais também precisam repensar sua atuacao tedrico-
pratica para combater a tradicional disciplinaridade ainda instalada no interior dos cursos
integrados.

Na terceira categoria delimitada como “Possibilidade de Formagdo Omnlilateral no
EMI” foram apresentadas possibilidades de uma formagdo integral nessa modalidade, embora
essa possibilidade sempre apareca dependente de outros elementos que circundam a EPT e se
tornam elementos desafiadores a serem superados para que a formacdo integral possa
deslanchar e atingir seus objetivos. Enfim a “[...] EPT, na perspectiva de formagao omnilateral
enfrenta uma séria de obstaculos de cunho material, estrutural, normativo, politico, didatico-
pedagogico” (Sousa; Maciel, 2023, p. 4). Contudo, os autores analisados assumem que existe
uma possiblidade de formacdo omnilateral no EMI, embora esta ainda esteja no horizonte.

Apesar disso, 0s autores asseveram que a trajetdria percorrida no EMI é oportuna e
relevante para alcangarmos, em um futuro préximo, a verdadeira e eficaz educagdo politécnica,
emancipadora e transformadora da sociedade, que almejamos. Sera nesse contexto de superagédo
dos desafios que impedem a materializacdo da formacdo omnilateral no EMI, e movidos pela
dialética, que acreditamos que o crescimento de pesquisas cientificas com essa tematica pode
contribuir de maneira significante para que a educacdo deixe de ser objeto de interesse
capitalista e passe a exercer sua funcao politica de formar cidaddos conscientes de seus direitos
e deveres junto a sociedade. Dessa forma, esses cidaddos poderdo contribuir para o trabalho

produtivo na sociedade e usufruir dos beneficios dele originados.
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3 PESQUISA EMPIRICA

O Ensino Médio Integrado e as possibilidades de formagao omnilateral: uma analise
qualitativa comparativa

RESUMO

Esse estudo objetiva analisar concepgdes e praticas pedagogicas apreendidas no Ensino Médio Integrado (EMI)
ao Curso Técnico em Informatica, em duas institui¢des educacionais localizadas no interior do estado de Goias,
Brasil, observando se esses dados apreendidos no percurso investigativo permitem constatar a efetivagdo de uma
formacdo constituida na perspectiva tedrico-metodologica omnilateral. A amostra consiste em 24 docentes que
atuam nessa modalidade de ensino, ha mais de um ano no exercicio da profissdo. Os dados foram coletados por
meio de questionario semiestruturado e os procedimentos metodologicos sdo de natureza qualitativa, do tipo estudo
de caso, utilizando métodos mistos, tendo como técnicas de analise a Analise dos Componentes Principais,
combinada com a Analise Qualitativa Comparativa (QCA) para dados transversais e Materialismo Historico-
dialético (MHD) para as respostas discursivas. Os resultados dessa analise elucidam que existe uma concepgao
teorico-politica formalizada para a proposta de EMI, enquanto modalidade de ensino que busca a unido do ensino
profissionalizante com o ensino propedéutico, no entanto, de forma geral, essa concepgdo apresenta-se incipiente
entre docentes que atuam no EMI. Acerca da materializacdo de praticas pedagdgicas de cunho integrador,
evidencia-se que elas estdo presentes na praxis docente, o que aponta para a possibilidade de integragdo dos eixos
ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia, nas instituicdes pesquisadas. Nessa pesquisa, os dados revelaram que existe
possibilidade de formagdo omnilateral dos estudantes no EMI, observados os critérios de perfil docente,
conhecimento sobre a legislacdo e concepgdo pedagdgica que regem a EPT/EMI e utilizacdo de praxis pedagogicas
integradoras.

Palavras-chaves: Ensino Médio Integrado. Praticas Pedagogicas Integradoras. Formacdo Omnilateral. Politicas
Publicas de Educagdo Profissional e tecnologica.

1 Introducio

O Ensino Médio Integrado (EMI) ¢ uma modalidade de ensino que busca a articulagao
entre o ensino médio e a educacao profissional e tecnoldgica (EPT), assegurando aos estudantes
o direito a uma formacao geral e ampla que contribua tanto para o campo académico como para
o profissionalizante, conforme pressupde Ramos (2017), pois, esses estudantes tém o direito a
uma formagao integral que contribua para a vida em sociedade.

Apesar dessa defini¢do veemente da autora, sobre o EMI, o debate tedrico em torno de
sua implementagdo pratica apresenta-se como objeto reflexivo que merece ser discutido, haja
vista o EMI configurar-se como modalidade de ensino que busca, além da superacdo da
historica dualidade educacional, a articulagdo entre a ciéncia, o trabalho, a cultura ¢ a
tecnologia. Contudo, essa articulagdo capaz de promover uma formacao integral que leve a
emancipacdo dos estudantes, enfrenta desafios em sua implementagdo pratica, por apresentar-
se enredada em distintos confrontos politico-sociais que podem interferir em sua
materializag¢do, enquanto educacdo emancipadora (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012).

Assim, para Moura (2007), a forma eficaz de se atribuir sentido tedrico-pratico a essa
etapa final da educacdo bésica que ¢ o ensino médio, estd na sua integragdo com a educagdo

profissional, de forma que a unido entre o ensino propedéutico e o profissionalizante, possam
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ampliar a qualidade do ensino ofertado, como forma de sedimentar as bases educacionais para
consolidar, no futuro, uma perspectiva de educagdo integral com carater emancipador. Nesse
sentido, 0 EMI traz consigo o desafio de ofertar uma educagdo que promova transformacgdes
sociais, a partir da emancipacao dos estudantes, logo, o desafio ¢ garantir que o ensino médio
seja acessivel a todos, mantendo a qualidade teorica, técnica e politica (Frigotto, 2007).

Estudos de autores como Marise Ramos, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Dante
Moura, dentre outros, apontam que o EMI, apresenta em sua esséncia o germe de uma formacgao
humana omnilateral, uma vez que ¢ nessa modalidade de ensino que estdo vislumbradas as
possibilidades de constru¢do de uma sociedade mais justa, onde o trabalho possa ser
compreendido em seu principio educativo, ou seja, como direito e dever de todos.

Nesse contexto de apreensoes acerca das concepcdes de EMI, nos propusemos a discutir
praticas pedagogicas que possam corroborar para a possibilidade de formagao omnilateral dos
estudantes, nessa modalidade de ensino. Desse modo, esse estudo procura analisar fatores
internos e externos ao campo educacional que possam se apresentar como condigdes e/ou
variaveis para que o EMI se materialize como proposta educativa que vislumbra a formagao
omnilateral dos estudantes.

Com esse fim, o campo de pesquisa adotado, para esse estudo, foi o municipio de Ceres
(GO)?, especificamente duas instituicdes educacionais que ofertam o curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, sendo uma dessas instituicdes pertencente a rede
Estadual de Educagao e a outra a rede Federal.

Os procedimentos metodoldgicos adotados para a coleta e andlise de dados sdo de
natureza qualitativa, do tipo estudo de caso, adotando-se para a analise, 0 método denominado
Analise Qualitativa Comparativa (Qualitative Comparative Analysis - QCA). Esse método
fornece distintas possibilidades de comparagao entre os dados coletados, desvendando a
complexidade das causas, haja vista sua probabilidade em combinar pontos fortes dos métodos
quantitativos e dos qualitativos, simultaneamente (Betarelli Junior; Ferreira, 2018).

Para a analise reflexiva das questdes semiabertas, utilizou-se para as discussoes criticas

sobre os comentarios dos participantes, trés categorias gerais do Materialismo Historico-

2 Ceres ¢ um municipio localizado no estado de Goias, na regiio Centro-Oeste do Brasil. Especificamente, Ceres
pertence a Mesorregido do Centro Goiano. A populagdo ¢ de aproximadamente 20.392 habitantes, conforme
estimativa do IBGE para 2021. Os arranjos produtivos que se destacam no municipio sdo a agricultura, com énfase
no cultivo de soja, milho e cana-de-agticar, além da pecudria ¢ da industria alimenticia. Essa diversidade produtiva
contribui significativamente para a economia local e regional.
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dialético (MHD)? : contradi¢io (unidade dos contrérios), totalidade (tudo se relaciona) e
movimento (tudo se modifica continuamente) (Cury, 1995). Vale esclarecer que o MHD como
método de analise, ndo se constitui com uma sequéncia de passos, mas “o método se constroi
como mediagao para apreender a realidade, de modo que ¢ determinado pelo contexto que sera
objeto de investigacao” (Stadler; Marques; Lambach, 2022, p. 580). Ressaltamos que apenas a
minoria dos participantes, cerca de 20%, responderam as questdes semiabertas, o que limitou
nossas possibilidades refletivas nessa parte.

Observando esse baixo niumero de respostas discursivas, recorremos a perspectiva de
Bourdieu (2008) para compreender a linguagem como um campo de disputas. Para o autor e
socidlogo, a linguagem ndo se limita a expressdo de pensamentos e sentimentos, mas também
¢ um espago de disputa por poder e reconhecimento social. Assim, os participantes ao se
silenciarem, evitam-se essas disputas, perpetuando as relagdes de poder existentes, pois o
habitus linguistico, conjunto de disposi¢des e esquemas incorporados pela socializagdo € o
elemento responsavel por moldar nossas formas de falar e revelar as dindmicas sociais
subjacentes.

Feitas essas consideragdes, ressaltamos que esse estudo pode contribuir com a criagao
de conhecimento sobre as condi¢des internas e externas que possam interferir na possibilidade
de formagao omnilateral, nessa modalidade de ensino, apreendida teoricamente como proposta
formativa com possibilidades de superacdo do dualismo educacional, emergente no Brasil,
desde o periodo colonial.

Nessa finalidade, o objetivo deste estudo ¢ analisar concepcdes e praticas pedagogicas
apreendidas no Ensino Médio Integrado (EMI) ao Curso Técnico em Informatica, em duas

instituicdes educacionais localizadas no interior do estado de Goids, Centro-Oeste do Brasil.

2 Referencial Teorico

A Educacdo Profissional no Brasil, apresenta-se historicamente como perspectiva
educacional destinada a classe trabalhadora, tendo em suas origens o carater assistencialista do
preparo de jovens - com condi¢des sociais menos favorecidas - para o ingresso € a atuagao no
mercado de trabalho. Em virtude disso, essa forma de educagao sempre esteve separada daquela

destinada a classe social de elite, isso porque a educacgao profissional mantinha seus objetivos

8 MHD ¢é uma concepgao tedrico-metodologica desenvolvida pelos pensadores alemées no século XIX, Karl Marx
¢ Friedrich Engels. Esse método trabalha com nogdes de interesses econdmicos de uma classe que produz
contradi¢des na realidade falseando determinadas aparéncias, e assim, cria uma alienagio na classe antagonica. E,
portanto, uma filosofia que pensa o sujeito ¢ suas relagdes a partir de sua materialidade.
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na atuagdo pratica e manual do trabalho, enquanto a educacio propedéutica, destinada a elite,
voltava-se para a formacao tedrica daqueles que exerciam o trabalho intelectual (Moura, 2007).
A vista disso, apresenta-se como principal desafio, para o ensino médio integrado a educacio
profissional, o rompimento dessa dualidade educacional, existente desde o Brasil colonia
(Moura, 2007; Vieira; Vieira, 2019).

Frigotto (2007) assevera que a juncdo do ensino médio com a educacao profissional,
pode proporcionar a implementacdo de uma educagdo basica publica, gratuita, laica de
concepcao unitaria, ou seja, uma educacdo integrada, que combine cultura, conhecimento,
tecnologia e trabalho como um direito universal e base para a cidadania e democracia plenas,
conforme regulacéo indicada pelo Decreto 5.154, Art. 2° A educagdo profissional observara
as seguintes premissas: | - organizacao, por areas profissionais, em funcdo da estrutura socio-
ocupacional e tecnoldgica; 1l - articulacdo de esforcos das areas da educacdo, do trabalho e
emprego, e da ciéncia e tecnologia; 1l - a centralidade do trabalho como principio educativo;
IV - a indissociabilidade entre teoria e préatica (Brasil, 2004).

Contudo, a gestdo educacional brasileira, configura-se como desafio politico, pois a
descontinuidade de projetos e programas que desestabilizam o instituido, interferem na
materialidade e na organizacgdo das instituicbes educacionais, quando ndo consideram que o
campo educacional “[...] ¢ mediado pelo contexto sociocultural, pelas condi¢des que se efetiva
0 ensino-aprendizagem, pelos aspectos organizacionais [...]”, entdo torna-se essencial
compreender a educacdo como um espaco abrangente de socializacdo da cultura, que foi
historicamente criada pela humanidade. Assim, a escola deve ser vista como um local
privilegiado para a producdo do conhecimento, onde as politicas, a gestdo e 0s processos
estejam organizados com o objetivo de alcancar a formacéo integral almejada” (Dourado, 2007,
p. 926).

Nesse cenario, o Ensino Médio Integrado (EMI) traz consigo distintos desafios
socioculturais, dentre eles, o de superar a dualidade de formacdo para o trabalho manual ou
intelectual, o que torna necessaria uma especial atencdo ao significado atribuido ao termo
integracdo, nesse contexto. Integrar aqui, pressupde unir todas as dimensdes da vida ao processo
formativo, isso significa integrar o trabalho, a ciéncia e a cultura, de forma que essa unido
corrobore para uma formacdo integral dos estudantes, como assevera (Ramos, 2023).

Concordando com a analise da autora mencionada anteriormente, é possivel ainda

acrescentar que:

[...] a implementagdo do ensino médio integrado dentro de uma institui¢do ndo se
resume a questdo pedagdgica, a um projeto curricular de ensino. Requer a superagéo
de diversos desafios dentre eles os de gestdo; pedagodgicos; condigdes de ensino,
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condi¢des materiais, hdbitos estabelecidos culturalmente que limitam a formagao
integrada dos alunos (Costa, 2012, p. 38).

Nessas colocagdes, tem-se 0 EMI como um projeto que, embora possua principios e
objetivos unificados, oferece diversas oportunidades formativas que atendam as variadas
necessidades socioculturais e economicas dos sujeitos estudantes (Ramos, 2008).

Ligado ao termo integracdo, por vezes evidencia-se a expressao escola unitaria que tem
sua fundamentagio tedrica nas ideias de Antonio Gramsci* que acreditava na possibilidade de
transformagao da sociedade por meio do acesso a educacao e a cultura e designava como papel
da escola proporcionar uma formacao geral e humanista, equilibrando de maneira justa o
desenvolvimento tanto das habilidades manuais (técnicas e industriais) quanto das capacidades
de trabalho intelectual (Gramsci, 1988). Mas, embora esse autor reconhecesse que nenhum tipo
de escola por si s6, conseguiria romper os impasses existentes no interior de uma sociedade
capitalista e reprodutora de desigualdades sociais, ele defendia que nesse modelo educacional
reside a possiblidade de um ensino integrado capaz de promover transformagdes sociais que
contribuam para a formagao omnilateral dos estudantes.

Por conseguinte, nesse estudo, a omnilateralidade representa o ser humano que
ultrapassa as restri¢des de uma experiéncia limitada, desenvolvendo novas maneiras de dominar
a natureza, recusando-se a se restringir a fungdes especificas como relojoeiro, barbeiro ou
ourives, e aspirando a atividades mais elevadas, ou seja, entende-se a formagdo omnilateral
como libertacdo dos sujeitos dos determinantes socioecondmicos-culturais impostos pela
origem da classe social, assim, omnilateralidade apresenta-se como sindonimo de emancipacao
socioeconomica e cultural dos estudantes (Manacorda, 2007).

Dito isso, torna-se propicia uma discussdo acerca de praticas pedagogicas,
desenvolvidas no EMI, que apontem possibilidades direcionadoras ao processo de ensino ¢ de
aprendizagem que vislumbra uma formagao omnilateral. Aratjo e Frigotto (2015), afirmam que
existem praticas pedagogicas mais apropriadas para um projeto de ensino integrado que se
assemelha a ideia gramsciana de escola unitdria e que essas praticas devem se aproximar da
realidade vivenciada pelos estudantes.

Segundo Franco (2016), as praticas pedagogicas sdo definidas como atividades

realizadas para organizar, potencializar e interpretar as intengdes de um projeto educativo, logo,

4 Antonio Gramsci foi um filésofo, tedrico politico e marxista italiano, conhecido por suas contribui¢des a teoria
da hegemonia cultural. Ele argumentava que a classe dominante mantém seu poder ndo apenas pela forga, mas
também através da ideologia, controlando institui¢des culturais e educativas para promover valores e crengas que
sustentam o status quo (Gramsci, 2001).
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essas precisam ser intencionais e direcionadoras do processo de ensino-aprendizagem, pois,
elas sdo responsaveis por integrar os conhecimentos das diferentes areas do conhecimento que
ainda se apresentam fragmentados.

Nesse contexto de discussdo sobre praticas pedagogicas mais apropriadas para o projeto
de ensino médio integrado, destacam-se aqueles que primam pela interdisciplinaridade e pela
intencionalidade integradora, isso porque, o EMI enquanto proposta de educacao articuladora
do fazer e do pensar, orientado por um projeto societario de formagao integral ou omnilateral,
requer o desenvolvimento de praticas pedagogicas capazes de integrar os eixos trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia. Desse modo, as praticas pedagbgicas integradoras se apresentam
como essenciais na recuperacdo da perspectiva de totalidade ou complexidade, pois elas
abarcam os conhecimentos especializados e suas relagdes com o conjunto, e isso possibilita a
superagao da fragmentagdo disciplinar (Sousa; Maciel, 2023). Nesse interim, as praticas
pedagogicas integradoras foram consideradas nesse estudo, sob uma perspectiva direcionadora

para o processo de formacgao omnilateral dos estudantes, no EMI.

3 Procedimentos Metodologicos

Este estudo caracteriza-se como pesquisa exploratéria, do tipo estudo de caso, utilizando
métodos mistos, tendo como técnicas de andlise a Analise dos Componentes Principais,
combinada com a Analise Qualitativa Comparativa (QCA), para dados transversais e
Materialismo Historico-dialético (MHD) para as respostas discursivas. O lécus de pesquisa, sdo
duas instituicbes que ofertam o curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio,
sendo uma instituicdo pertencente a rede Estadual de Educacdo do Estado de Goiés e a outra
pertencente a rede Federal de Educacio®.

A primeira técnica utilizada foi a Anélise dos Componentes Principais (ACP), que ¢ uma
técnica estatistica que permite a reorientagdo dos dados de variaveis correlacionadas por meio
de associagdes, para equilibrar as variancias e reduzir as varidveis numa mesma unidade de
medida (Lattin; Carroll; Green, 2011). Assim, foi aplicada a ACP em cada categoria do
questionario buscando reorientar as perguntas e criar um indice para cada uma das referidas
categorias. Desta forma, foram definidas as faixas de valores do resultado da ACP para avaliar
cada categoria, sendo elas: (0) Ausente para os indices (X<0) e (1) Presente para os indices

(X20).

® Visando atender as quest3es éticas de garantia da preservagdo dos dados internos das institui¢des pesquisadas,
seus nomes ndo serdo apresentados formalmente. Em vista disso, serdo utilizados os termos: instituigdo “1” e
instituigdo “2”.
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Em seguida, para a analise dos dados foi adotada o método QCA (Qualitative
Comparative Analysis). Nesta técnica, por meio de Idgica booleana, realiza- uma comparacéao
de casos, avaliando a relacdo causal de forma complexa, demonstrando como um conjunto de
condic¢des podem chegar a um resultado investigado (Ragin, 1987, 2009). Esse método fornece
distintas possibilidades de comparacéo entre os dados coletados, desvendando a complexidade
das causas, haja vista sua probabilidade em combinar pontos fortes dos métodos quantitativos
e dos qualitativos, simultaneamente (Betarelli Junior; Ferreira, 2018).

A forma de analise utilizada pela QCA, adotada nesse estudo, foi a técnica crisp set € o
software utilizado foi o fSQCA, (versao 4.1) (Ragin, 2018). Essa forma denominada de crisp
set “[...] corresponde a um conjunto bindrio convencional com apenas duas categorias de
informacao (0 ou 1)”, assim a “[...] Teoria de Conjuntos nessa variante (csQCA) traz consigo
uma nog¢ao dicotdmica fundamental: pertencer ou nao pertencer” (Betarelli Junior; Ferreira,
2018, p. 21). Nesses termos, o objetivo principal da utilizacdo da QCA, como técnica de analise
de dados, nesse estudo, ¢ determinar as condi¢des, ou combinagdes de condi¢des, de
necessidade e/ou suficiéncia para que um determinado resultado seja obtido.

Toshkov, (2016, p. 270) define condigdes necessarias e suficientes (N&S) como: “[...]
para que uma condi¢@o seja causalmente necessaria para um resultado, o resultado ndo deve
ocorrer na auséncia da condigdo. [...] Para que uma condigdo seja causalmente suficiente para
um resultado, o resultado deve sempre ocorrer quando a condigdo estiver presente”.

Os dados para esse estudo, foram coletados por meio de questionario semiestruturado,
validado por 5 (cinco) especialistas em pesquisas cientificas nas Ciéncias Sociais (utilizando-
se para avaliacdo do instrumento os seguintes critérios de avaliacdo de conteudo de cada item
proposto no questiondrio: 1) pertinéncia, 2) objetividade, 3) clareza, 4) facilidade de
compreensdo, 5) garantias éticas aos participantes e 6) sugestdo para aprimoramento). Apds a
realizacdo da primeira rodada avaliativa, foram realizados os ajustes sugeridos pelos 5 (cinco)
avaliadores, e posteriormente o instrumento foi encaminhado e aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisas (CEP), sob o Parecer Consubstanciado do CEP de niumero 6.066.695.

Na coleta dos dados foram obtidas no total, respostas de 24 (vinte e quatro) participantes,

cc1”6

sendo 13 (treze) respondentes da institui¢ao , 0s quais receberam um cédigo, variando de

“lA” a“1M” o que gerou 13 (treze) casos para essa institui¢io. J4 para a instituicdo “2”" foram

¢ Instituigio de ensino, localizada no municipio de Ceres (GO). E uma instituigdo de ensino piiblico pertencente
a rede Estadual de Educagéo do estado de Goias que oferece a educagdo basica de nivel médio.

7 Instituigdo de ensino Federal, também localizada em Ceres (GO). Oferece cursos técnicos, de graduagio e pos-
graduacdo, atendendo a demanda por educagao profissional e tecnoldgica na regido.
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registrados 11 (onze) casos, ou seja, 11 (onze) respondentes, os quais receberam seus codigos
variando de “2A” a “2K”.

Desse modo, os dados coletados foram divididos em trés categorias investigativas, a
saber: a categoria 1 analisou o conhecimento dos docentes acerca das concepgdes tedrico-
pedagdgicas de EMI — nessa categoria foi investigado se os participantes t€m uma visdo clara
de educacao transformadora, que busca ofertar uma formagao integral aos estudantes, haja vista
nesse tipo de formagao ser necessaria a integragao dos eixos educacado, trabalho, ciéncia e
cultura e a superagao da dualidade educacional; a categoria 2 analisou a adogao/utilizagdo de
praticas pedagogicas propicias ao projeto de educacdo emancipadora, vislumbrado no EMI —
aqui foi verificado se os participantes utilizam em sua praxis, atividades pedagdgicas que
consideram o estudante como centro do processo de ensino-aprendizagem, empregando
técnicas e métodos que promovam a constru¢do de uma aprendizagem significativa e propicie
a integracdo da teoria com a pratica; ja na categoria 3, foram averiguadas as possibilidades de
formagao omnilateral materializadas no EMI, a partir dos resultados encontrados, nas duas
categorias analisadas anteriormente, observando se a perspectiva de formacao omnilateral,
mesmo enfrentando obstaculos de cunho material, estrutural, normativo, politico e didatico-
pedagogico pode se materializar no curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio,
no municipio pesquisado (Meireles; Cardoso, Sousa, 2024).

Para a construcdo da Tabela Verdade® foram utilizadas 1 (um) elemento como resultado
e 8 (oito) condigdes, identificadas e definidas pelo aporte tedrico adotado nesse estudo, sendo
as condi¢oes de 1 (um) a 5 (cinco) complementares para a definicdo do perfil docente dos
participantes que atuam no EMI, e as condi¢des de 6 (seis) a 8 (oito) essenciais para a
identificagdo das concepgdes e praticas pedagdgicas que possam contribuir para a

omnilateralidade, conforme Quadro 1, apresentado abaixo:

QUADRO 1. ELEMENTOS INVESTIGADOS

CODIGO RESULTADOS ATRIBUTOS E VALORES ESCALARES
FORM_OMN  Possibilidades da formagdo omnilateral no Ausente ou muito pouco presente (0)
EMI. Presente, em parte ou na maioria (1)
CODIGO CONDICOES ATRIBUTOS E VALORES ESCALARES
VINCULO 1. Vinculo empregaticio com a institui¢cao Servidor nao efetivo (0)
educacional. Servidor efetivo (1)
FOR_LICENC 2. Graduagdo em licenciatura. Graduagdo sem licenciatura (0)

& Ferramenta analitica essencial que organiza as combinagOes de condigdes e resultados para facilitar a

identificagdo de padrdes causais complexos, permitindo uma andlise mais robusta e sistematica dos dados
qualitativos.
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Graduacao com licenciatura (1)

NIVEL FORM 3. Nivel de formag¢éo educacional. Somente graduagdo (0)
Com pos-graduagdo (1)
ATUA DOCE 4. Média em anos atuando na docéncia. Até 5 anos (0)
Mais de 6 anos (1)
QUANT MOD 5. Quantidade de modalidades/ niveis
educacionais distintos, que atua no 1 a 2 modalidades (0)
momento (ensino médio regular, ensino 3 ou mais modalidades (1)

médio integrado, ensino superior, pds-
graduagio etc.).

CONCEP 6. Concepgoes de ensino médio integrado. Ausente ou muito pouco presente (0)
Presente, em parte ou na maioria (1)

PRATIC 7. Praticas vivenciadas no ensino médio Ausente ou muito pouco presente (0)
integrado. Presente, em parte ou na maioria (1)
PAPEL PED 8. Papel pedagodgico de integrar as Ausente ou muito pouco presente (0)
dimensoes, ciéncia, cultura e trabalho a Presente, em parte ou na maioria (1)

educacdo.

Fonte: elaborado pelos autores, 2024.

A partir da definicdo desses elementos, a ferramenta fSQCA (versao 4.1) foi utilizada
para analisar possiveis combinac¢des que apontariam para a possibilidade (1) ou nao (0) de uma
formagao omnilateral, no EMI, ou seja, a presenga do resultado objeto desta pesquisa.

Relembramos que foi obtida uma taxa de resposta das perguntas de teor discursivo
(semiabertas) de apenas 20% dos docentes. Esse corpus de respostas discursivas foi organizado
em planilha e analisado sob a 6tica dos pressupostos do método materialista historico-dialético,
que se caracteriza pelo movimento do pensamento por meio da materialidade historica da vida
dos homens em sociedade. Isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis
fundamentais que definem o modo de producdo e organizacdo dos homens em sociedade,
conforme preconizado por Antunes (2015), Moura (2013) e Saviani (2007). Essa analise
discursiva contribuiu significativamente para reflexdes sobre os resultados encontrados na
pesquisa.

Para a analise das respostas discursivas, inicialmente foram selecionados os discursos
dos participantes que se apresentavam relevantes para a analise. Na sequéncia foi realizada uma
leitura critica dos materiais tedricos, buscando identificar temas, contradi¢des e elementos que
refletissem as relagdes sociais e historicas presentes naquele contexto, também foram
analisadas possiveis contradi¢cdes e/ou tensdes internas nos resultados analisados, ou mesmo
contradigdes entre a teoria e a pratica declarada pelos participantes. Feitas essas andlises critico-
reflexivas, passou-se para a contextualizacdo historica e social das duas instituigdes

pesquisadas, utilizando o MHD para analisar as relacdes subjacentes aos discursos e textos
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estudados.

Essa andlise critico-reflexiva, sob a 6tica do MHD foi embasada em trés categorias
gerais, denominadas de contradi¢ao, totalidade e movimento, conforme as seguintes defini¢des:
a categoria “contradicdo” refere-se a reflexdo sobre os conflitos e oposi¢des inerentes as
relagdes sociais e econdmicas existentes dentro de uma sociedade. Isso porque para o MHD, as
sociedades tém classes sociais com interesses opostos, e essas contradicdes internas
impulsionam mudancas sociais ¢ historicas; a categoria "totalidade" analisa as relacdes sociais
como um sistema interligado e complexo, onde as contradi¢des nao aparecem isoladas, mas
fazem parte de um conjunto integrado de interagdes sociais, econdmicas e politicas; ¢ a
categoria "movimento" refere-se a ideia de que a realidade estd em constante mudanga e
desenvolvimento, impulsionada pelas contradi¢des internas e externas, o que leva ao progresso
e a transformacao das condigdes sociais ¢ historicas (Bressan; Brzezinski, 2022).

Assim, de forma geral, sob a 6tica do MHD os questionamentos propostos foram
analisados observando-se, os perfis dos docentes participantes, a realidade profissional por eles
declarada, a praxis pedagogica utilizada no EMI e o contexto geral de cada uma das institui¢des
de ensino pesquisadas, o que nos proporcionou maiores possibilidades tedrico-reflexivas.

Por ultimo, como método de exposi¢ao dialogada, por se apresentar esta ferramenta
indispensavel a aproximacdo do conhecimento entre docentes e discentes, bem como a teoria e
a pratica, apresentamos os resultados das concepg¢des e praticas pedagdgicas identificadas no
EMI, no municipio Ceres (GO), articulando achados teodricos e empiricos como forma de
reflexdo sobre as possibilidades da formagdo omnilateral, no Ensino Médio Integrado ao curso

Técnico em Informatica, das duas instituicdes educacionais pesquisadas.

4 Resultados

O Ensino Médio Integrado (EMI) constitui-se como campo importante de investigagao
para estudiosos da educagdo, por apresentar-se como um campo de disputas politico-sociais no
que diz respeito a integragdo do ensino médio a educacdo profissionalizante, isso porque
historicamente no Brasil, a educacdo sempre esteve separada em formagao geral ou formagao
para o trabalho (Moura, 2015; Ramos, 2017).

Observada essa definicdo de EMI e objetivando a identificagdo de um perfil docente,
dos participantes dessa pesquisa, foram definidas, a partir do referencial teorico, variaveis
condicionantes ao desenvolvimento do trabalho pedagogico na EPT, mais especificamente para

o EMI, visto que essa modalidade de ensino se apresenta como proposta formativa capaz de
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promover a integracao dos eixos trabalho, ciéncia e cultura, bem como estreitar a relagdo teoria
e pratica.

Para essa identificacdo de perfil mencionada, foram adotadas varidveis-condi¢ao que
permeiam o processo pedagogico desenvolvido na EPT/EMI, estabelecendo alguns critérios
investigativos, como: vinculo empregaticio (contratado temporariamente ou efetivo), tipo de
formagao (licenciatura ou demais formacgdes), nivel de formagao (graduagdo ou p6s-graduacao)
e tempo de atuagdo na docéncia, quantidade de modalidades distintas onde o docente atua
(ensino médio regular, ensino médio integrado, ensino superior, pds-graduagao, etc.).

Na sequéncia foram definidas também, a partir da literatura adotada, as varidveis-
condi¢des que relacionadas ao perfil docente, apontariam as possibilidades de materializagdo
da formacao omnilateral dos estudantes, no curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino
Médio, das institui¢des pesquisadas. Assim, apresentamos a seguir, no Quadro 2, os resultados

encontrados:

QUADRO 2. RESULTADO DAS VARIAVEIS PESQUISADAS

] INSTITUICAO 1 INSTITUICAO 2
VARIAVEIS DO PERFIL DOCENTE
Participantes =13 Participantes = 11

Vinculo efetivo 3=23,1% 11 =100%
Formagdo em Licenciatura 11 = 84,6% 8=72,7%
Nivel de formagdo superior a graduagéo 11 = 84,6% 11 = 100%
Tempo de atuagdo na docéncia superior a 5 anos 9=69,2% 11 = 100%
Quantidade de modalidade de atuagdo docente superior a 2 1= 7,7% 5= 45,5%

VARIAVEIS INDEPENDENTES

Dominio sobre concepgoes legais e pedagogicas da 9=69,2% 9=281,8%
EPT/EMI

Utilizagdo de praticas pedagogicas integradoras no EMI 12=92,3% 7 =63,6%
Desenvolvimento do papel pedagogico de integragao dos 7=53,8% 8=72T%
eixos trabalho, ciéncia e cultura e da relagdo teoria e

pratica

Fonte: claborado pelos autores, a partir dos dados dicotomizados pela QCA, 2024.

Feita essa exposi¢do inicial e no intuito de promovermos reflexdes tedrico conceituais
acerca dos resultados encontrados, nos propusemos a discutir os dados por categoria

investigada, pois assim, nossas proposi¢oes reflexivas tornam-se mais claras e objetivas.
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5 Discussao

A andlise investigativa das varidveis de perfil docente, demonstrou que na instituicao
“1”, dentre os 13 (treze) participantes, 23,1% dos docentes sdo efetivos, 15,3% ndo tem
formagdo em licenciatura, 15,3% tém apenas curso de graduacao e 30,8% tém menos de 5 anos
de atuacdo pratica na docéncia, em suma, grande parte dos docentes que atuam no EMI dessa
instituicdo, ndo agregam experiéncia tedrico-pratica como requer uma proposta de ensino que
vislumbra transformagao social. Esses dados nos remetem as contradigdes que ainda perpassam
o cenario da EPT, pois, existem simultaneamente, dois projetos societarios que convivem em
disputa, sendo um o interesse do capital e o outro a necessidade de superacdo da dualidade
educacional (Moura, 2014);

Ja na institui¢do “2”, 100% dos participantes sdo efetivos, 27,3% dos docentes tém
formag¢do em licenciatura, 100% tém pods-graduagdo, 100% tém mais de 5 (cinco) de atuagdo
na docéncia e 45,5% dos docentes atuam em outras modalidade de ensino, sendo ¢las cursos de
graduacdo ou pods-graduagdo, ou seja, a maioria dos docentes det€ém uma bagagem teodrico-
pratica fortalecida, que aponta para melhor qualidade do processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes, onde esses docentes atuam. Isso porque, segundo Moura (2014), o professor nao €
uma construgdo apenas de formacao inicial e continuada, mas ele ¢ formado pelo conjunto de
elementos tedrico-pratico-sociais, que imbricados entre si € unidos a totalidade social da
instituicdo educacional e a realidade dos estudantes, formam a sua imersao profissional.

Consolidada essa analise de perfil, passaremos para a proxima fase reflexiva de analises
por categorias. Desse modo, a primeira categoria investigou a concep¢do de EMI, junto aos
docentes que atuam nessa modalidade de ensino, averiguando se esses conhecem a proposta
politico-pedagdgica destinada a essa forma de educagdo ofertada, que prevé a unido do ensino
propedéutico com o ensino profissionalizante, culminando no conhecimento da legislacdo da

atual modalidade de ensino, conhecida como Ensino Médio Integrado (EMI).

5.1 Concepcoes de Ensino Médio Integrado

O Ensino Médio Integrado (EMI) se configura como germe de uma educagdo
libertadora, impulsionando uma omnilateralidade dos estudantes, pois, essa modalidade de
ensino conecta organicamente a educagdo basica a profissional. Assim, essa modalidade de
ensino se ergue como um brado pela conquista de uma forma¢do humana integral, onde o

trabalho ¢ entendido como principio educativo e a relagdo entre trabalho, ciéncia e cultura ¢
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reconhecida como elemento essencial para a formacao omnilateral, isso porque a concepcao de
EMI esta fundamentada pela unido entre trabalho, ciéncia e cultura (Ramos, 2017).

Nessa primeira categoria foi observado, na institui¢do “1” que 69,2% dos docentes que
atuam no EMI, conhecem a legislacao/concepcao politico-pedagogica, dessa modalidade de
ensino, ¢ 30,8% ndo conhecem, o que aponta fragilidade na teorizacdo-pratica da proposta
emancipadora, prevista para esse tipo de educagdo. Isso porque conforme Saviani (2009), o
processo de formagdo docente revela, historicamente, um quadro de descontinuidade e isso
aponta a auséncia de politicas educacionais solidas, marcada por mudancas frequentes, que nao
conseguiram estabelecer um padrdo consistente de preparacdo docente para enfrentar os
desafios da educacao escolar no Brasil.

Ainda, no que tange a EPT, esse problema torna-se mais evidente, haja vista ndo existir
na legislagdo brasileira, exigéncias e ou requisitos para a atua¢do docente nessa modalidade de
ensino, logo, “Na pratica, a maioria dos profissionais que atuam na parte técnica
profissionalizante ndo possui formagdo voltada para o ensino e busca na docéncia uma
alternativa a sua profissao de origem [...]” (Meireles; Cardoso; Sousa, 2024, p. 14).

Na mesma linha reflexiva, observando que Silva e Ramos (2018) conceituam o EMI
como uma forma educacional de integrar a educagao profissional técnica ao ensino médio, com
0 compromisso ético e politico de garantir aos estudantes, em um curriculo Unico, tanto a
formagao profissional quanto a formagao geral, sem que uma substitua a outra, elucidamos que
esses dados apontam fragilidade para a instituicdo educacional, apresentando-se como um
ponto de atengdo que merece atengao.

Ja& na instituicdo “2”, dos 11 (onze) participantes da pesquisa, apenas 18,2% nao
conhecem a legislagao/concepgao politico-pedagdgica do EMI, o que, segundo Moura (2013,

p. 715), define maiores possibilidades de materializagao de uma educacao emancipadora, pois,

[...] a realidade socioecondmica brasileira exige, do ponto de vista tedrico e ético
politico, conceber e materializar um tipo de ensino médio que garanta uma base
unitaria para todos, fundamentado na concep¢do de formagfo humana integral,
omnilateral ou politécnica, tendo como eixo estruturante o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura (Moura, 2013, p. 715).

Observados os resultados das duas instituicdes e comparando-os de forma geral,
conclui-se que nessa categoria, apesar de haver docentes que conhegam a legislagao/concepcao
politico-pedagodgica do EMI, ainda faz-se necessario maiores esfor¢os educacionais no sentido
de tornar o conhecimento teoérico da legislagdo/concepgao politico-pedagogica, mais acessivel
a todos os docentes que atuam nessa modalidade de ensino, porquanto, sendo o EMI uma

proposta de educagdo articuladora da teoria com a préatica e que almeja um projeto societario
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de formacao omnilateral dos estudantes, faz-se condigdo necessaria que todos os docentes que
atuam nesse projeto, tenham conhecimento sobre a estrutura legal e pedagogica que direciona
essa modalidade de ensino.

Apresentamos abaixo, uma adaptacdo da Tabela Verdade, de cada instituicdo
educacional pesquisada, a qual possibilitou a analise dos resultados dessa categoria 1 e
direcionara as analises das categorias 2 e 3, respectivamente. Na sequéncia, apresentamos a

segunda categoria investigada.

TABELA 1. TABELA VERDADE - INSTITUICAO 1

CASOS VINC FOR _ NIVEL ATUA QUANT CON PRA PAPEL FORM FORM Consis
LICENC FORM DOC _MOD CEP TIC PED OMN=1 _OMN téncia
=0
1 caso 0 0 1 0 0 0 1 0 1E - 1.0
1 caso 0 0 1 0 0 1 1 1 IM - 1.0
1 caso 0 1 1 0 1 0 1 1 1A - 1.0
1 caso 0 1 1 0 0 1 1 1 1B - 1.0
3 casos 1 1 1 1 0 1 1 0 ICell 1J 0.6667
2 casos 0 1 1 1 0 0 1 1 1D 1K 0.5
2 casos 0 1 1 1 0 1 1 0 - 1Fe 1G 0.0
1 caso 0 1 0 1 0 0 0 1 - 1H 0.0
1 caso 0 1 0 0 0 0 1 1 - IL 0.0

Fonte: adaptada pelos autores, (2024), a partir dos dados originais gerados pelo Software fsQCA, versdo 4.1.

TABELA 2. TABELA VERDADE - INSTITUICAO 2

CASOS VINC FOR_ NIVEL ATUA  QUANT CON PRA PAPEL  FORM_ FORM  Consis
LICENC FORM DOC _MOD CEP TIC _PED OMN=1 _OMN téncia
=0
3 casos 1 0 1 1 1 1 1 1 2A,2D e - 1.0
2]
2 casos 1 1 1 1 0 0 0 1 2Ce2H - 1.0
2 casos 1 1 1 1 0 1 1 1 2Ge2K - 1.0
1 caso 1 1 1 1 0 1 1 0 2B - 1.0
1 caso 1 1 1 1 1 1 1 0 2E - 1.0
1 caso 1 1 1 1 1 1 0 1 2F - 1.0
1 caso 1 1 1 1 0 1 0 0 - 21 0.0

Fonte: adaptada pelos autores, (2024), a partir dos dados originais gerados pelo Software fsQCA, versdo 4.1.

5.2 Praticas pedagogicas integradoras da teoria com a pratica e dos eixos trabalho, ciéncia
e cultura

Podemos definir praticas pedagdgicas como atividades e ou/estratégias adotadas e
desenvolvidas, em sala de aula, que visam o desenrolar do processo de ensino e de
aprendizagem. Nesse conceito, para que uma pratica pedagdgica tenha um carater emancipador,

como prevé a proposta politico-pedagogica do EMI, “[...] ela deve estar vinculada a um projeto
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educativo que vise a superacao da dualidade formativa — tanto em termos ideoldgicos quanto
em termos curriculares e didaticos — e a transformagdo da realidade social concreta”, ou seja,
toda pratica pedagogica utilizada na EPT precisa estar em consonancia com esse objetivo de
formar omnilateralmente os estudantes (Sousa; Maciel, 2023, p. 5).

Essa segunda categoria investigou a adogao/utilizagdo de praticas pedagdgicas mais
apropriadas para um projeto de educagdao emancipadora, visto que, como asseveram Araujo e
Frigotto (2015), um ensino integrado requer o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais
adequadas ao contexto desse projeto integrador.

Na instituicdo “17, 92,3% dos docentes afirmam que trabalham com praticas
pedagogicas integradoras. A partir dessa constatagdo, nos embasamos nas trés categorias gerais
do MHD contradi¢do, totalidade ¢ movimento, para discutir esse resultado, o que tornou
possivel explicitar que os docentes estao preparados para atuarem nessa modalidade de ensino
que busca a integragdo entre o ensino propedéutico e o ensino profissionalizante, pois, “Uma
proposta curricular integrada exige uma pratica curricular integrada” (Ramos, 2023, p. 9).

Contudo, nessa constatacdo, apresenta-se um fato intrigante, se comparado esse
resultado com a andlise da primeira categoria, que investigou o conhecimento das
concepgoes/legislagio do EMI, na institui¢ao “1”. Isso porque, os resultados da categoria 1
mostraram-se fragilizados, pois, 30,8% dos docentes pesquisados ndao conhecem as
concepgoes/legislacio do EMI, enquanto na categoria 2, que teoricamente deveria estar
relacionada diretamente com a categoria 1, os dados se apresentaram contrarios, ou seja, a
categoria 2 apresentou-se com maior positividade declarada.

No entanto, essa contradicdo pode ser explicada sob a otica do MHD, conforme
pressupoe Bressan e Brzezinski (2022, p. 6), a teoria por si s6 € irrealizavel, ou seja, € na pratica
que se encontra a verdade dos fatos, isso porque a consciéncia humana ao encontrar um
problema, cria estratégias diferentes de trabalho na tentativa de resolvé-lo, ou seja, “A praxis
transforma as necessidades humanas que perpassam do plano tedrico ao pratico”.

Desse modo, a partir dessa discussdo pode-se apreender que embora parte dos docentes
tenham declarado desconhecerem as concepgdes politico-pedagogicas do EMI, a maioria deles,
trabalha com estratégias integradoras que possam promover a integracdo dos conhecimentos
gerais aos especificos, ou seja, a relagdo entre a teoria e a pratica e a relacdo entre os eixos que
fundamentam o EMI (trabalho, ciéncia e cultura) estdo presentes mais especificamente na
praxis dos docentes pesquisados, do que na teoria questionada.

Na instituicdo “2”, 63,6% dos 11 (onze) participantes afirmaram que trabalham com

essas praticas integradoras e apenas 36,4% disseram que ndo. Embora a maioria desses docentes
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tenha declarado em seu discursos (nas questdes semiabertas) que o planejamento integrado e
interdisciplinar ndo € um ponto forte entre as politicas pedagogicas, nessa instituicdo, como
expressa o docente 2C: “As areas ndo dialogam, os projetos sdo em sigilo e vez ou outra os
conteudos repetidos desarticuladamente”.

Diante dessa colocacdo, podemos nos valer das palavras de Silveira e Martins (2019)
para esclarecer que a implementacdo de praticas pedagogicas integradoras depende, além da
politica educacional interna da instituicdo educacional (em organizar momento de encontro
coletivo para que os docentes planejem de forma integrada) do compromisso docente individual
com a mudanga. Isso significa que o docente precisa ter uma postura engajada, estar disposto a
aprender e se adaptar, colaborar com colegas e, principalmente, compreender a proposta de
formagao integral da EPT que busca a transformagao social, e isso s6 sera possivel, por meio
de um ensino que integre todas as areas de conhecimento.

Isso porque, para o MHD, “o conceito do movimento ¢ material e abrange as praticas
cotidianas. Ele modifica-se em movimento transformador e continuo da realidade”, ou seja,
toda pratica se transforma em contato com a realidade coletiva, nesse caso especifico, a praxis
docente precisa dialogar com outras teorias e areas de conhecimento que estao envolvidas no
projeto pedagogico do EMI (Bressan; Brzezinski, 2022, p. 2).

Feitas, a apresentacao dos resultados de perfil docente encontrados em cada institui¢ao
e as andlises dos resultados das categorias 1 e 2, passaremos entdo para a analise das condigdes
que se apresentaram, teoricamente, como necessarias para que a omnilateralidade acontega no

EMLI, ou seja, a categoria 3.

5.3 Possibilidades de Formac¢ao Omnilateral

A formagao omnilateral no EMI refere-se ao desenvolvimento integral dos estudantes,
englobando tanto as dimensdes técnicas e cientificas quanto as culturais, sociais e politicas,
visto que esse tipo de formagdo busca a emancipagdo dos estudantes, preparando-os para o
mundo do trabalho e para o exercicio pleno da cidadania (Kuenzer; Grabowski, 2006).

Essa terceira categoria analisou as possibilidades de formagdo omnilateral
materializadas no EMI, a partir dos dados encontrados nas categorias 1 e 2, respectivamente.
Nessa analise foi observada a Tabela Verdade de Cobertura e Consisténcia da QCA, que expde
as condi¢des necessarias para que os resultados pretendidos nessa categoria, sejam alcancados.
Reafirmamos que para a andlise com a QCA, o nimero 0 (zero) representa a auséncia da

condicdo e o numero 1 (um) representa a presenga da condicdo investigada.
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Nessa categoria (possibilidades de formagdo omnilateral no EMI), foi realizada uma
comparac¢do e combinacdo dos dados das categorias 1 e 2, das duas institui¢cdes pesquisadas, de
forma que essas combinagdes apontassem possibilidades ou ndo de formagao omnilateral, no
EMI, no municipio pesquisado. Para tanto foi aplicado o ponto de corte da consisténcia (crisp-
set) de pelo menos (0,75) para que os resultados reais fossem apresentados, conforme Tabela
Verdade, apresentada abaixo.

Vale destacar ainda que “a causalidade na QCA nao ¢ empiricamente definida como uma
soma ponderada de influéncias deterministicas sobre a varidvel de resultado, mas como, pela
propria natureza da técnica, uma relagdo entre conjuntos, validada pela relag@o de suficiéncia e

necessidade” (Betarelli Junior; Ferreira, 2018, p. 24).

TABELA 3. TABELA VERDADE - COBERTURA E CONSISTENCIA

Premissas Cobertu  Cobertura Consisténcia
ra bruta Unica
~VINCULO*NIVEL_FORM*~ATUA_DOCE*~QUANT_MOD*CONCEP*PRATIC*PAPEL_PED 0.117647 0.117647 1
VINCULO*FOR_LICENC*NIVEL_FORM*ATUA_DOCE*CONCEP*PRATIC*~PAPEL_PED 0.235294 0.0588235 0.8
VINCULO*FOR_LICENC*NIVEL_FORM*ATUA_DOCE*~QUANT_MOD*CONCEP*PRATIC 0.294118 0.117647 0.833333
~VINCULO*~FOR_LICENC*NIVEL_FORM*~ATUA_DOCE*~QUANT_MOD*~CONCEP*PRATIC*~PAPEL_PED 0.0588235 0.0588235 1
VINCULO*FOR_LICENC*NIVEL_FORM*ATUA_DOCE*~QUANT_MOD*~CONCEP*~PRATIC*PAPEL_PED 0.117647 0.117647 1
~VINCULO*FOR_LICENC*NIVEL_FORM*~ATUA_DOCE*QUANT_MOD*~CONCEP*PRATIC*PAPEL_PED 0.0588235 0.0588235 1
VINCULO*FOR_LICENC*NIVEL_FORM*ATUA_DOCE*QUANT_MOD*CONCEP*~PRATIC*PAPEL_PED 0.0588235 0.0588235 1
VINCULO*~FOR_LICENC*NIVEL_FORM*ATUA_DOCE*QUANT_MOD*CONCEP*PRATIC*PAPEL_PED 0.176471 0.176471 1

frequency cutoff: 1
consistency cutoff: 0.75
solution coverage: 0.941176
solution consistency: 0.941176

Fonte: originada pelo Software fsQCA, versédo 4.1, 2024.

Observada a relacdo de necessidade e suficiéncia expressa pela combinagdo de
variaveis-condicdo que apontam para possibilidade de formacéo omnilateral dos estudantes no
EMI, é possivel afirmar que os dados gerais sinalizam trés combinagdes de dados que podem

direcionar para possibilidades de formacao omnilaleral, a saber:

12 Combinagdo: (VINCULO * NIVEL_FORM * ATUA_DOCE * QUANT_MOD * CONCEP
* PRATIC * PAPEL_PED): se (o servidor é efetivo, possui pos-graduacdo, atua até cinco anos
na docéncia, as concepgdes de ensino médio integrado estdo presentes - em parte ou na maioria,
as praticas vivenciadas no ensino médio integrado estdo presentes - em parte ou na maioria, €
o0 papel pedagdgico de integrar as dimensdes, ciéncia, cultura e trabalho a educacdo, estdo
presentes - em parte ou na maioria) as possibilidades da formacdo omnilateral no EMI estéo

presentes, em parte ou ha maioria.
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22 Combinacdo: (VINCULO * FOR_LICENC * NIVEL_FORM * ATUA_DOCE * CONCEP
* PRATIC * PAPEL_PED): ou se (o servidor é efetivo, possui graduacdo em licenciatura e
po6s-graduacao, atua hd mais de seis anos na docéncia, as concepcdes de ensino médio integrado
estdo presentes, em parte ou na maioria, as praticas vivenciadas no ensino medio integrado estdo
presentes, em parte ou na maioria, o papel pedagdgico de integrar as dimensdes, ciéncia, cultura
e trabalho & educacdo estdo presentes, estdo ausentes ou muito pouco presentes), as

possibilidades da formacdo omnilateral no EMI estdo presentes, em parte ou na maioria.

3% Combinagdo: (VINCULO * FOR_LICENC * NIVEL_FORM * ATUA DOCE *
QUANT_MOD * CONCEP * PRATIC); ou ainda se (o servidor é efetivo, possui graduacéao
em licenciatura e pés-graduacao, atua até cinco anos ou ha mais de seis anos na docéncia, as
concepgdes de ensino médio integrado estdo presentes, em parte ou na maioria, e as praticas
vivenciadas no ensino médio integrado estdo presentes, em parte ou na maioria), as
possibilidades da formacdo omnilateral no EMI estdo presentes, em parte ou na maioria.

Em uma anélise de dados com a QCA o que se tem sdo combinacBes causais, ou seja,
efeitos ndo independentes e sim combinados, para o resultado. Logo, faz-se necessario
refletirmos sobre essas condi¢des combinadas, apresentadas na se¢ao anterior.

Na primeira combinacdo apresentada (VINCULO * NIVEL_FORM * ATUA_DOCE *
QUANT_MOD * CONCEP * PRATIC * PAPEL_PED), existe a possibilidade formacéo
omnilateral dos estudantes, porque, segundo Pimenta e Lima (2006) o exercicio da profissao
de docéncia € uma atividade prética e isso faz com que esse profissional aprenda a exercer sua
funcdo por meio de observacdo e/ou reproducdo de préaticas ja consagradas. Ou seja, o docente
lanca méo de experiéncias e saberes distintos, para materializar suas praxis pedagdgica, logo,
ser um profissional com vinculo efetivo na instituicdo onde atua, mesmo ndo tendo formacao
em licenciatura, proporciona-lhe a experiéncia de observagdo pratica de outros profissionais
docentes licenciados, o que o leva ao desenvolvimento de sua praxis cotidiana.

Do mesmo modo, Tardif e Moscoso (2018, p. 404), argumentam que a experiéncia
pratica de um docente “[...] ndo emana de uma reflexdo tedrica, ela faz parte da reflexividade
como principio de compreensao social”. Para os autores a pratica docente ¢ vista com0 uma
fonte de conhecimento e entendimento em si mesma, e essa visdo implica que os docentes
aprendem e se desenvolvem através da propria experiéncia, observando e analisando suas acdes
e o0s resultados dessas acbes no contexto educacional, de forma que a pratica ndo se torna
separada da teoria, mas ela afirma-se como um elemento ativo que contribui para a construgéo

do conhecimento pedagdgico.
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Em relacdo ao fato de professores ndo-licenciados atuarem no EMI, Oliveira (2023)
esclarece que ndo existe na legislacéo brasileira a exigéncia de que esses profissionais precisem
ter frequentado cursos de licenciatura para lecionarem o curriculo de formacdo técnica
profissional, contudo, pedagogicamente o que se espera deles é que esses profissionais atuem
como docentes que articulem préticas curriculares integradas que proporcionem a possibilidade
da formag&o omnilateral dos estudantes.

Na segunda combinacdo (VINCULO * FOR_LICENC * NIVEL FORM *
ATUA DOCE * CONCEP * PRATIC * PAPEL_PED), o perfil docente definido é de um
servidor efetivo, com formacdo em licenciatura e pds-graduacdo, com experiéncia pratica,
conhecedor das concepcdes legais e pedagodgicas de uma educacgdo profissional e atuante com
praticas pedagogicas integradoras, nesse perfil de docente, o papel pedagdgico de integracdo
das dimensdes ciéncia, cultura e trabalho nao se apresenta como variavel-condicdo para que a
omnilateralidade aconteca, ou seja, mesmo com a auséncia desse eixo, ha possibilidade de
formacgéo omnilateral dos estudantes, no EMI.

Para Ramos (2023, p. 14), o termo integracao no seu sentido pedagdgico, ainda enfrenta
desafios, isto porque a desarticulacéo curricular predominante no EMI, impede que os docentes
trabalhem de forma integrada ou interdisciplinar com as areas de conhecimento, levando-os a
manterem um trabalho fragmentado em forma de disciplinas. Para a referida autora “O desafio
seguinte é construir relacbes que possibilitem reconhecer os conteidos como mediacGes de
particularidades que, conectadas, levem a reconstrucédo de totalidades sociais”, ou seja, integrar

ciéncia, cultura e trabalho a educacéo persiste como um desafio pratico-pedagogico, pois,

Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, como a
problematizagdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, a experimentagao
metodologica, o enfrentamento de situagdes de ensino complexas, as tentativas mais
radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda ndo esta
configurada teoricamente (Pimenta, 1999, p. 27).

Convergindo a essas colocacdes, Saviani (2009, p. 151) assevera que a atuacao docente,
enfrenta dilemas em dois aspectos especificos, que sao a forma de trabalho (praxis) e o contetido
a ser trabalhado (curriculo), € o ocorre na pratica ¢ uma desassociacao de “[...] aspectos
indissociaveis do ato docente, logicamente a saida do dilema implica a recuperacao da referida
indissociabilidade”. Do ponto de vista das atividades que se definem como praticas
integradoras, quando um docente trabalha com atividades pedagogicas de cunho integrador,
inclui-se reflexdes sobre a relagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, haja vista esses
eixos estarem presentes na sociedade, pois, a propria sociedade ¢ compreendida a partir da

relacdo ciéncia-tecnologia (Moura, 2016). Nesse sentido,
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[...] compreendemos que uma pratica pedagogica significativa demanda analises sobre
o mundo do trabalho [...] incluindo a sua cultura, os conflitos nele existentes e suas
vinculagdes aos projetos societarios em disputa, suas relagdes implicadas sobre a
natureza, os conhecimentos construidos a partir do trabalho e das relagdes sociais que
se estabelecem na sua produgdo (Tavares ef al., 2016, p. 169).

Em suma, discussdes sobre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura estao presentes nos
pilares da proposta de desenvolvimento curricular no ensino médio, apresentando-se
incorporadas no ambiente escolar como um didlogo continuo, nas entrelinhas, das diversas areas
do conhecimento.

Por tultimo, a terceira combinagdao (VINCULO * FOR _LICENC * NIVEL FORM *
ATUA DOCE * QUANT MOD * CONCEP * PRATIC), seguindo a mesma linha da segunda
combinagdo anteriormente analisada, evidencia-se, novamente, que o papel pedagogico de
integragdo das dimensoes ciéncia, cultura e trabalho ndo se apresenta como variavel-condigao
para a omnilateralidade.

Assim, refor¢ando as discussdes anteriores realizadas na segunda combinagao, Ciavatta
(2016, p. 61) assevera que “O tema trabalho e educacdo envolve ndo apenas as relagdes de
trabalho [...], mas, principalmente, a pratica educativa nas instituicdes profissionais e
técnicas/tecnologicas”. Nessa colocagdo da autora, reafirma-se que embora o papel de
integracdo das dimensoes ciéncia, cultura e trabalho ndo se apresente evidente na declaragdo
dos docentes pesquisados, a praxis docente integradora se apresenta como condi¢do suficiente
para que a omnilateralidade aconteca.

Convergindo com as mesmas discussoes, Moura (2014) comenta que muitos docentes
que atuam no EMI, atuam igualmente em outras escolas de ensino médio, o que nos leva a
pensar que essa experiéncia contribui para a consolidagcdo de praxis mais integradoras, haja
vista que esses docentes tendem a aproximar melhor a relagao entre trabalho, educagao, ciéncia
e tecnologia, o que leva a maiores possibilidades de uma formacao integrada dos estudantes.

Dito isso e findadas as analises por categorias e distintas combinagdes que refletiram
sobre a possibilidade de formacao omnilateral dos estudantes no EMI, explicitamos que, nessa
pesquisa, se apresentaram como condicdes necessarias para que a Formacdo Omnilateral
acontega: o conhecimento docente sobre a legislacdo e concepgdes pedagdgicas que regem o
EMI e a utilizagdo de praticas pedagogicas integradoras. Desse modo, os resultados da pesquisa
apontam, de forma geral, que ha possibilidades de formagdo omnilateral no curso Técnico em

Informatica Integrado ao Ensino Médio, no municipio pesquisado.
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Consideracoes finais

O objetivo geral dessa pesquisa foi analisar concepcdes e praticas pedagogicas
apreendidas no Ensino Médio Integrado (EMI) ao Curso Técnico em Informatica, em duas
institui¢des educacionais localizadas no interior do estado de Goias, buscando a identificacao
de varidveis influenciadoras desse processo de formagao omnilateral dos estudantes.

A partir desse objetivo e para que pudéssemos discutir convergéncias e/ou divergéncias
entre as concepgoes e as praticas pedagogicas presentes, nas duas institui¢des de ensino, foram
definidas categorias de pesquisa, a partir da literatura pesquisada, que levaram em consideragao
o perfil e conhecimento docente acerca das concepcoes e legislagdo da EPT/EMI, somado a
utilizagdo de praticas pedagogicas integradoras.

Desse modo, foi realizada uma andlise individual das institui¢des pesquisadas, o que
tornou possivel evidenciar que na institui¢ao “1”, da rede estadual, existe menor possibilidade
de formagdo omnilateral dos estudantes, isso porque o perfil dos docentes que ali atuam, nao
estd incluso nos critérios de necessidade/suficiéncia, que combinados as demais varidveis-
condicdo, apontam para a possibilidade de formagao integral.

Ja na instituicdo “2”, da rede federal, esses dados se mostraram mais consistentes o que
aponta para maiores possibilidades de formagao omnilateral dos estudantes. No entanto, como
o objetivo geral dessa pesquisa manteve seu foco nas possibilidades gerais de formagdo
omnilateral oferecidas pelo municipio de Ceres (GO), é possivel dizer que a fragilidade dos
dados da institui¢ao “1” pode ser equilibrada pelos dados consistentes da instituigdo “2”, o
aponta resultados finais satisfatorios, de acordo com os métodos de analise adotados.

Contudo, havemos de nos atentar para as particularidades individuais de ambas as
instituicdes de ensino pesquisadas, tendo em vista que a pesquisa qualitativa valoriza a
importancia do contexto social de cada institui¢do para entender a realidade, assim como o
papel dos sujeitos participantes, na criagao dos significados.

Em um contexto generalizado, as duas proposi¢des iniciais desta pesquisa - P1. A
concepcao de educagdo transformadora aliada as praticas pedagdgicas desenvolvidas no Ensino
Meédio Integrado pode colaborar para a formagao omnilateral dos estudantes, dessa modalidade
de ensino e, P2. Existe uma concepgao tedrica de formagdo omnilateral prevista para o Ensino
Médio Integrado que pode se materializar na pratica politico-pedagdgica dos sujeitos
envolvidos - foram validadas pelos dados analisados, isso porque segundo os autores
mobilizados nesse estudo, o papel do profissional docente nao se limita ao trabalho com os

conteudos curriculares, mas acima de tudo, requer o compromisso étnico-cultural-politico com
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a transformacdo da sociedade, de forma que esse compromisso educacional proporcione aos
estudantes a consciéncia dos seus direitos basicos que levam a cidadania, ou seja, a
emancipagao sécio-politica e cultural. Sendo assim, as possibilidades de formagado omnilateral,
no EMI, especificamente no curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, estao
presentes no municipio de Ceres (GO).

Em wvista disso, essa pesquisa apresenta-se com potencial para impactar
educacionalmente a modalidade de ensino pesquisada, haja vista trazer proposigoes reflexivas
sobre essa modalidade de ensino que visa emancipacao dos estudantes, por meio da integragao
dos aspectos cognitivos, emocionais, sociais e culturais.

Outrossim, a partir das discussoes realizadas sobre utilizacdo de praticas pedagogicas
mais apropriadas para o EMI, acredita-se que novas propostas pedagégicas, incluindo curriculo
integrado e interdisciplinaridade possam surgir, de maneira a contribuir para futuras discussoes
sobre maiores possibilidades de integracdo das diferentes areas do conhecimento, preparando
os estudantes de forma mais holistica para os desafios do século XXI.

Além disso, essa pesquisa também apresenta possiveis impactos sociais, pois ao afirmar
que a formagao omnilateral pode promover a inclusao social dos estudantes, ao valorizar suas
diversidades e lhes proporcionar uma forma de educacdo mais equitativa, trazemos a tona a
importancia da elaboragdo de politicas publicas que assegurem, de fato, os objetivos buscados
nessa forma de educagdo. Em suma, pesquisas focadas nas concepgdes e praticas pedagdgicas
que proporcionam maiores possibilidades de materializagdo da formagao ommnilateral dos
estudantes, no EMI, podem ter impacto transformador na educacao e na sociedade ao discutir
a formacao de sujeitos mais completos, emancipados e capazes de contribuir positivamente com

a sociedade e o mundo ao seu redor.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

No contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, um Produto Educacional refere-
se a um recurso, material didatico, curso, programa ou tecnologia, desenvolvidos com o
objetivo de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem nessa modalidade de ensino.
Esses produtos educacionais sdo projetados para atender as necessidades especificas da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica e contribuir para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades académicas e técnico-profissionais, tanto dos discentes como dos docentes.

No caso do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) indica
como producdo intelectual para a obtencédo do titulo de mestre a elaboracéo de dissertacdo de
Mestrado e um Produto Educacional. Sendo assim, apresentamos o Produto Educacional fruto

dessa pesquisa, no Apéndice A.

4.1 Elaboraciao do Produto Educacional

No ano de 2019, a CAPES destacou a importancia do Programa de Mestrado em
Educagao Profissional e Tecnologica (ProfEPT) da Rede Federal de Educacdao Profissional,
Cientifica e Tecnologica, sendo esse programa voltado para a formagdo de profissionais
capacitados para atuarem na educagdo profissional e tecnoldgica, promovendo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para a melhoria da qualidade do
ensino, nessa area.

O ProfEPT ¢ um programa de mestrado profissional em rede nacional, oferecido por
diversas instituicdes da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica e seu
objetivo principal ¢ a formacdo de mestres em educagao profissional e tecnologica (EPT) que
sejam capazes de desenvolver pesquisas aplicadas e criar produtos educacionais que atendam
as demandas desse setor (BRASIL, 2019).

Em conformidade com as diretrizes da CAPES, a elaboracdo e a execucdo do Produto
Educacional (PE) sdo exigéncias para a obtencdo do titulo de mestre em programas de Mestrado
Profissional. Assim, um PE na area de ensino deve ser resultado da producdo de uma pesquisa
cientifica seguida da proposicdo de uma atividade exequivel no campo da EPT, de modo que
esse produto educativo possa ser aplicado em instituicbes escolares ou em outros espacos de
ensino informal.

Cumprindo essa diretriz legal, o PE desta pesquisa ¢ uma Sequéncia Didatica, em

formato digital (E-book), intitulada “Discussdo sobre o Ensino Médio Integrado: concepgdes e
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praticas pedagodgicas com foco na omnilateralidade”, sendo esse, objeto de aprendizagem
desenvolvido com base em trabalho de pesquisa cientifica que visa disponibilizar contribui¢des
para a pratica profissional de docentes da Educacao Basica, futuros docentes, docentes do
Ensino Superior e profissionais formadores de docentes.

A escolha do tipo de PE se deu, inicialmente, por esse ser um tipo de material didatico
ser muito comum entre docentes, nosso publico-alvo, também pela grande possibilidade de
divulgacdo do material, dentre as instituicbes de ensino que ofertam o ensino meédio integrado
a educacao profissional.

Nessa perspectiva, este Produto Educacional foi planejado, desenvolvido e concretizado
para ser utilizado como Material Formativo, capaz de contribuir para a formagdo continuada
docente, em conformidade com o “Guia de Elaboracédo de Produtos Educacionais para a
Educacao Profissional e Tecnologica” (BRASIL, 2020).

Contudo, elaborar um produto educacional destinado a docentes da EPT, envolve
procedimentos especificos para atender as necessidades de formagao e desenvolvimento desses
profissionais, haja vista tratar-se de um publico intelectualizado e articulador do fazer e do
pensar. Logo, foram realizados os seguintes passos para a elaboracdo desse material para que
ele se materializasse de forma eficaz e atrativa:

1. Identificagdo das necessidades formativas dos docentes — a partir dos resultados
encontrados na pesquisa, foram identificados os principais pontos que poderiam ser discutidos
e fortalecidos teoricamente, nesse material;

2. Definicdo dos objetivos: observados os pontos que seriam discutidos no PE, foram
tracados os objetivos pretendidos pelo material, como: aprimorar conhecimentos legais e
concepgdes tedricas sobre a EPT e o ensino médio integrado (EMI); discutir praticas
pedagdgicas mais apropriadas para essa modalidade de ensino e rever aspectos tedrico-
conceituais que envolvem a formacdo omnilateral dos estudantes;

3. Planejamento e design do PE — definidas os objetivos e as tematicas, foi realizada a
selecdo dos contetdos tedricos e esses foram divididos em quatro médulos para que o material
fosse apresentado de maneira clara e direcionadora para estudos individuais ou coletivos;

4. Desenvolvimento do Produto — cumpridas as etapas anteriores, foi elaborado o projeto
piloto do PE e esse foi submetido a reviséo tedrica e apreciacdo da exposi¢do dos conteldos,
pelo orientador e coorientador da pesquisa, respectivamente.

Vale ainda acrescentar que para a elaboracdo desse PE, foram observados os eixos
conceitual, pedagdgico e comunicacional, definidos por Filatro (2008), como componentes

fundamentais para o desenvolvimento de um produto educacional, pois, cada um desses eixos
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desempenha um papel crucial na criacdo de um recurso que pretenda ser eficaz, atraente e
pedagogicamente solido. Nesse contexto, foram considerados no eixo conceitual, definicéo
clara dos tdépicos de cada mddulo, teorias, informacGes e conhecimentos atualizados e
relevantes para a area destinada. No eixo Pedagdgico foram considerados metodologia e
estratégia objetiva para a apresentacdo dos contetdos e, por ultimo, o eixo comunicacional
envolveu a observacdo de design visual, linguagem acessivel e adequada para o publico-alvo.

Nesse percurso, 0 PE Sequéncia Didatica - “Discussdo sobre o Ensino Médio
Integrado: concepgdes e praticas pedagdgicas com foco na omnilateralidade”, foi consolidado
e almeja contribuir com a formac&o continuada de docentes ligados a modalidade de ensino
médio integrado a educacéo profissional e tecnoldgica.

4.2 Validagdo do Produto Educacional

Sendo a validagdo do PE uma exigéncia nos programas de Mestrado Profissional,
conforme orientacdo da CAPES (2019), essa Sequéncia Didética foi validada por docentes do
Curso Técnico em Informatica integrado ao ensino médio, que participaram da pesquisa, sendo
eles 4 (quatro) docentes da instituigdo “1” e 4 (quatro) da institui¢ao “2”. Para a avaliacdo e
validagdo do produto, foi utilizado um questionario on-line, por meio do Google forms. Esse
documento esta apresentado na sequéncia do apéndice B.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo principal comparar as concepgdes, as préaticas
politico-pedagdgicas e as possibilidades de materializacdo da formagdo omnilateral
desenvolvidas no Ensino Meédio Integrado, ofertado por duas instituicbes educacionais,
localizadas no municipio de Ceres (GO). Esse objetivo geral foi desdobrado em quatro objetivos
especificos, a saber: a) Identificar na literatura adotada, variaveis influenciadoras do processo
de formacdo omnilateral nas instituicOes investigadas; b) Confrontar as convergéncias e/ou
divergéncias entre as concepcdes e as praticas pedagogicas das instituicdes investigadas; c)
Analisar as concepcdes e as praticas pedagogicas a luz do materialismo histérico- dialético na
perspectiva da omnilateralidade; d) Elaborar uma oficina de Formagdo Continuada, como
produto educacional, a partir da teméatica Formacdo Omnilateral, com foco nas préticas
pedagdgicas ofertadas para o Ensino Médio Integrado.

O primeiro objetivo foi alcancado na primeira fase da pesquisa, onde se apresenta a
revisdo da literatura, exposta no capitulo Il. Os resultados dessa primeira fase de estudos
mostram que essa modalidade de ensino possui uma definicdo clara, centrada na ideia de
proporcionar uma formacdo completa aos estudantes. I1sso é alcancado através da integracéo
dos eixos educacdo, trabalho, ciéncia e cultura, fundamentada em principios que buscam
superar a separacao entre formacéo geral e profissional, promovendo a emancipa¢do dos alunos.
Essa revisdo nos proporcionou, respectivamente: identificar e analisar concepcbes tedricas,
mapeando as teorias que fundamentam o ensino médio integrado; investigar praticas
pedagdgicas que tém sido implementadas em instituicdes de ensino médio integrado que
possivelmente contribuam para uma aprendizagem significativa e a formacédo integral dos
estudantes; explorar possibilidades de Formagdo Omnilateral, abrangendo aspectos cognitivos,
técnicos, sociais e éticos, avaliando potencialidades e desafios desta proposta educativa, no
contexto educacional brasileiro e, identificar lacunas na literatura existente e apontar direces
para futuras pesquisas, considerando as necessidades emergentes do campo educacional e as
demandas do mercado de trabalho contemporaneo.

O segundo e o terceiro objetivos foram alcangados na segunda fase de estudo,
apresentada no capitulo Il1. Essa fase buscou a identificacdo de variaveis influenciadoras do
processo de formacdo omnilateral dos estudantes, nas instituicdes educacionais pesquisadas,
onde os resultados mostraram que existe possibilidade de formacéo omnilateral dos estudantes
no EMI, se observados os critérios de perfil docente, conhecimento sobre a legislacdo e

concepcao pedagdgica que regem a EPT/EMI e mediante a utilizacdo de praxis pedagogicas
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integradoras. Dessa forma, os dados analisados validaram as duas proposicGes iniciais desta
pesquisa, conforme o aporte tedrico adotado, onde os autores destacaram que o papel docente
vai além do trabalho com os conteudos curriculares, exigindo um compromisso ético-cultural-
politico com a transformacéo social de modo que isso promova a consciéncia dos direitos dos
estudantes e sua emancipacdo sociopolitica e cultural.

O quarto objetivo cumpriu-se no capitulo 1V, onde estd apresentado o Produto
Educacional (PE), denominado pela categoria a qual pertence, como Sequéncia Didatica. Nesse
documento, docentes vinculados ao exercicio da funcdo na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) poderdo fortalecer conhecimentos legais sobre a EPT, rever concepcdes de
ensino medio integrado EMI), e elucidar praticas pedag6gicas que favorecem a
omnilateralidade dos estudantes, nessa modalidade de ensino.

Em suma, essa pesquisa se apresentou relevante para o campo das ciéncias sociais e para
a educacéo por distintas razdes. No campo das ciéncias sociais, ela proporciona uma viséo sobre
como a integracdo entre educagdo académica e técnica podem contribuir para a reducdo de
desigualdades sociais, fornecendo dados essenciais para a formulacdo e avaliacdo de novas
politicas educacionais. Além disso, oferece uma visao critica das praticas educacionais atuais e
suas implicagcBes sociais, culturais e econdmicas. Ja, especificamente para o campo
educacional, ela clarifica conceitos e praticas de EMI, destacando beneficios e desafios no
contexto das instituicGes pesquisadas. Também, por meio das discussdes tedricas apresentadas,
a pesquisa incentiva a implementacdo de préaticas pedagdgicas inovadores que combinem teoria
e prética, potencializando o aprendizado e a preparacdo dos estudantes para trabalho e para a
vida em sociedade. Ademais, potencializa ainda possibilidades de formacéo integral dos
estudantes no EMI, ao discutir constructos necessarias para que a omnilateralidade aconteca.
Portanto, essa pesquisa contribui significativamente para a construcdo de um sistema
educacional mais justo, inclusivo e eficiente que possa beneficiar tanto estudantes quanto a
sociedade, como um todo.

Contudo, havemos ainda de discorrer acerca das limitacGes encontradas, no decorrer dos
estudos. Primeiramente, por se tratar de uma pesquisa especifica com EMI, identificamos no
municipio pesquisado apenas duas instituicbes de ensino que ofertam essa modalidade de
ensino. Em segundo lugar, por ser uma pesquisa direcionada ao publico docente, foi limitante
0 nimero de participantes dispostos a colaborarem com a investigacao, haja vista a maioria dos
profissionais docentes possuirem uma extensa carga horaria de trabalho semanal, o que reduz
sua disponibilidade para responder pesquisas com guestionamentos extensos, como foi 0 nosso

Caso.
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Outro fator limitante foi o fato de a minoria dos participantes, cerca de (20%) terem
respondido as questdes semiabertas, pois isso tornou nossas possibilidades reflexivas menores
e restringiu a extensédo de analise do discurso a que nos propusemos, inicialmente. Enfim, todos
estes fatores mencionados, contribuiram como limitacbes do estudo, pois certamente a
realizacdo da pesquisa com uma amostra mais significativa e representativa, permitiria maior
abrangéncia dos resultados encontrados.

Em relacdo a utilizacdo do tipo de método adotado para a analise dos dados (misto),
utilizando a Analise Qualitativa Comparativa (QCA) e Materialismo Historico-Dialético
(MHD), houve também limitacfes, uma vez que, por ser a QCA um método ainda incipiente
no Brasil, encontramos limitacdes tedrico-reflexivas, haja vista, poucos pesquisadores terem
formalizado estudos no campo educacional utilizando esse método. No caso do MHD percebeu-
se que ele ndo tem grande reconhecimento, enquanto método de andlise de dados, entre 0s
pesquisadores adeptos as pesquisas quantitativas, fato também que limita nosso estudo.

Finalmente, podemos elucidar que seria interessante a replicacdo dessa pesquisa,
abrangendo um campo investigativo maior e com alcance de amostras mais potenciais, pois,
assim teriamos uma visdo ampliada da implementacdo do EMI, em outros municipios ou
estados, buscando assim, novas proposi¢cbes para a melhoria do processo de Formagéo
Omnilateral dos estudantes, almejada por essa modalidade de ensino, definida como forma de
educacéo capaz de promover transformacgdes no &mbito da sociedade.
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base em trabalho de pesquisa cientifica
que visa disponibilizar contribui¢oes pa-
ra a prdtica profissional de professores da
educagio bdsica, futuros professores, pro-
fessores do ensino superior e formadores
de professores.

Esse material é resultado de uma pes-
quisa de mestrado profissional no Pro-
grama de Pdés-Graduagio em Educagio
Profissional e Tecnoldgica do Instituto Fe-
deral Goiano — Campus Ceres, intitulada
“O Ensino Médio Integrado no munici-
pio de Ceres (GO): concepgoes, praticas
e possibilidades da formacio omnilateral’.

A motivagido para a pesquisa nessa
temdtica se deu pela minha experiéncia
profissional como docente da rede esta-
dual de educagio do estado de Goids,
visto que posteriormente a realizagio da
pesquisa vislumbraria contribuir com re-
flex6es acerca do processo de formagio
omnilateral dos estudantes no ensino mé-
dio integrado a educagio profissional.

Essa abordagem sobre as possibilida-
des de formacio ommnilateral no Ensino

Médio Integrado (EMI) surgiu a partir de

leitura tedricas acerca do papel da educa-
¢ao profissional e tecnolégica na vida dos
estudantes que optam por essa modalida-
de educacional.

Contudo, diferente de outras propos-
tas de ensino desenvolvidas em forma de
sequéncia diddtica, esta nao é destinada
aos estudantes, e sim aos docentes que
atuam no ensino médio integrado a edu-
cagdo profissional.




Por se tratar de um material diddtico
destinado a um publico intelectualizado,
optamos por uma linguagem mais teo-
rizada, tomando como aportes reflexivos
autores que discutem a questio do EMI
na atualidade brasileira. Nesse sentido,
foram apresentadas sugestoes de leituras
complementares, proporcionando aos lei-
tores melhores possibilidades de aprofun-
damento na temdtica.

Sem termos a pretensio de esgotar
a temdtica, tampouco de considerar esse
material suficiente para promover gran-
des transformacées no Ambito educacio-
nal, esse produto educacional foi criado
no intuito de contribuir com a forma-
¢ao continuada de docentes que este-
jam em atuagdo profissional na moda-
lidade de EMI, fortalecendo, assim, as
bases conceituais dessa proposta educa-
tiva de cunho emancipador que vislum-

bra a omnilateralidade dos estudantes.
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PRESSUPOSTOS LEGAIS DA
EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA




MODULO I

Objetivo
do modulo:

Compreender os fundamentos
legais da EPT para atuacio em
sua defesa e promocio.

CONTEUDOS:

* Constituicio Federal de 1988;

* Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDB) - Lei n.° 9.394/1996;

* Plano Nacional de Educacio (PNE)
- Lei n.° 13.005/2014;

* Decreto n.° 5.154/2004;

* Decreto n.° 6.302/2007;

* Resolucao CNE/CEB n.c 1/2005;
* Resolucao CNE/CP n.c 3/2018.




MODULO I

LEGISLACAO
QUE DIRECIONA
A EDUCACAO
PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
NO BRASIL

Educac¢io Profissional e Tecnolégica

(EPT) no Brasil possui diversas ba-
ses legais que orientam sua estrutura, or-
ganizacio e seu funcionamento. A seguir,
apresentamos algumas das principais leis,
decretos e normativas que regem a EPT
no pais e suas principais consideragoes.




MODULO I

Essas bases legais fornecem
a estrutura necessdria para o

desenvolvimento e a oferta de
cursos de EPT no Brasil, buscando
atender as demandas do mercado de
trabalho e promover a qualificacio

profissional da populacio.

INDICACAO
DE LEITURA

PROPOSTA EM DISCUSSAO

POL{TICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Brasilia, abrill2004

w//

BRASIL. Ministério da Educagio. Politi-
cas Publicas para a Educagio profissio-
nal e Tecnoldgica. Brasilia, DF: Setec/
MEC, 2004. Disponivel em: http://por-
tal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/p pu-
blicas.pdf. Acesso em: 19 jul. 2024.



http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/p_publicas.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/p_publicas.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/p_publicas.pdf

MODULO 11

CONCEPCOES DE ENSINO
MEDIO INTEGRADO




MODULO II

Objetivo
do modulo:

CONTEUDOS:

* Definicoes e concep¢oes de Ensino Médio Integrado;

* Perspectivas pedagégicas vislumbradas para o Ensino

Médio Integrado.

O ENSINO MEDIO
INTEGRADO E
SUAS DEFINICOES

TEORICO-METODOLOGICAS

OEnsino Médio Integrado (EMI)
apresenta-se como uma modalida-
de educacional que articula a formagio
geral do ensino médio com a formacio
técnica e profissional, buscando superar a
dualidade histérica entre a educagao pro-
pedéutica e a educagao profissional.

Para Ramos (2003), o EMI é uma
proposta que visa a formagio integral do
estudante, integrando o conhecimento
cientifico e tecnoldgico com a formagao
humana e cidada, tendo como objetivos
principais as caracteristicas seguintes:

12



MODULO II

Superar a fragmentacio

do conhecimento:

promover uma formagio que integre
as diferentes dreas do saber, superan-
do a fragmentagio entre o conheci-
mento académico e o conhecimento
técnico-profissional.

Formacio integral do estudante:

desenvolver competéncias e habilida-
des que capacitem o estudante tanto
para o exercicio da cidadania quan-
to para a inser¢do no mundo do

trabalho.

Articulagdo teoria e pratica:
integrar a teoria e a prdtica, propor-
cionando aos estudantes uma forma-
¢ao que contemple tanto os conheci-
mentos tedricos quanto as habilidades
praticas necessdrias para o exercicio
profissional.

Educagio emancipadora:

promover uma educagio que contri-
bua para a emancipa¢io dos sujeitos,
possibilitando a compreensio criti-
ca da realidade e a atuacio transfor-
madora no mundo do trabalho e na
sociedade.

Nessas consideracoes, Ramos (2003)
enfatiza que o EMI deve ser planejado e
executado de forma a garantir a unida-
de e a integralidade do curriculo, evitan-
do a dicotomia entre a formacgio geral
e a formagdo profissional, pois essa in-
tegragao ¢ fundamental para proporcio-
nar aos estudantes uma instru¢io mais
completa e significativa, que os prepare
para os desafios contemporineos. Sendo
assim, entender a concepgao de EMI tor-
na-se fundamental para a construgao de
um sistema educacional que promova a
formacao integral dos estudantes, capaci-
tando-os para atuarem de maneira critica
e criativa na sociedade e no mercado de

trabalho.
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Ciavatta (2016) concebe o EMI co-
mo uma proposta educacional que busca
a articulagao de saberes, integrando os
conhecimentos do ensino médio regu-
lar com os contetidos da educagio pro-
fissional de forma a proporcionar aos
estudantes uma formag¢io ampla e con-
textualizada. Essa articulacdo de saberes
promove uma formagao integral, capaz
de desenvolver todas as dimensoes do
estudante, incluindo habilidades intelec-
tuais, prdticas, sociais e culturais. Des-
sa maneira, essa articulacio de saberes

Quadro 1 — Concepgées de ensino médio integrado

proporciona a superagio da fragmenta-
¢ao curricular por meio de um trabalho
pedagdgico interdisciplinar que gera uma
educagio emancipadora e possibilita aos
estudantes igualdade de oportunidades
independentemente de sua origem social.

Nessa mesma linha reflexiva de defi-
ni¢des e concepgoes de EMI, apresenta-
mos o Quadro 1, com excertos tedricos
de outros autores que também discutem
a temdtica e buscam mais apropriagoes
acerca das concepgdes de EMI.

AUTORES CONCEPCOES DE EMI

(Bizerro;
Moura, 2023)

(Oliveira,

2023, p. 14)

(Arantes; Silva,
2022, p. 165)

“O ensino médio integrado a educagio profissional ¢ a oportu-

nidade para a travessia para uma nova realidade, a partir do mo-
mento em que seus principios tém uma base unitdria e politécni-
ca. Isso vai permitir a juventude, uma compreensao das questoes

que envolve a sua realidade e sua transformagao” (n. p.).

“[...] projeto de formagao humana que objetiva estimular todo o
potencial desses jovens, visando a contribuir na conquista de sua

integralidade.”

“[...] o ensino médio integrado — projeto de constru¢io da educa-
¢ao politécnica na historicidade brasileira — trata da relagao orga-
nica entre educagao bésica e profissional, especificamente da etapa

do ensino médio com o ensino técnico.”

“[...] é um caminho para seus egressos, proporcionando-lhes dife-
renciais tanto para carreira, como facilidade de ingresso no mun-
do do trabalho; base e motivagao para continuidade dos estudos

e consciéncia como sujeitos socialmente transformador.”

14
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(Castro; Neto,
2021, p. 3)

[49 . ’ . . ~ . ~
O ensino médio integrado propoe a articulagio entre a forma-

¢ao geral (ensino propedéutico) e a formacio profissional. As-

sim, provendo a relacio entre a teoria e a prdtica, a problemati-
zagdo do trabalho como principio educativo, a integracio entre
os vérios componentes curriculares, a pesquisa como principio
pedagégico e a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a

extensio.”

“[...] concebemos, também, que o EMI tem inspira¢io nas con-

cepgoes de formagao unitdria, politécnica e omnilateral”

(Moraes et al.,
2021, p. 3, 5)

“O ensino médio integrado (EMI) propée a formagao profissional
articulada a formagdo bdsica, na perspectiva da politecnia, tendo
o trabalho como principio educativo, sua organizagao curricular
pautada na integragdo entre ciéncia, tecnologia e cultura e o pro-
cesso de ensino-aprendizagem orientado pela indissociabilidade

entre teoria e prética, interdisciplinaridade e contextualizagio.”

“[...] o EMI configura-se ndo apenas como uma forma de oferta
educacional, mas como uma posi¢ao ético-politica transformado-
ra, comprometida com a formagao integral e com a emancipa¢io

do ser humano [...]”

(Silva, 2021,
p-7)

“[...] é possivel compreender o EMI a partir de trés dimensoes
distintas, porém entrecruzadas, que emergem dos principios tra-
zidos pelo Documento Base, que sdo: a superagao da dualidade
estrutural, a politecnia e a escola unitdria. [...] E é nessa articu-
lagao entre o pensar e o fazer, e entre a teoria e a prdtica, que

reside a esséncia do EMI.”

“O empenho em formar sujeitos/profissionais autbnomos, capa-
zes de intervir nas complexas relagbes do mundo do trabalho
atual, se constitui assim numa das principais responsabilidades
contemporineas dessa forma de ensino. Tal educagio requer nio

apenas uma formagdo que articule a competéncia cientifica com
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a inser¢ao politica e a postura ética, mas, também, a capacidade
de produzir e aplicar os saberes técnicos e cientificos por meio

de critérios de relevancia social.”

(Minuzzi; Baccin;
Coutinho,
2019, p. 253)

“[...] uma travessia na direcao da ommnilateralidade, politecnia e

formagio humana integral.”

(Silva; Ramos,

2018, p. 569)

“Trata-se de uma das modalidades de articulacido entre a educa-
¢ao profissional técnica e o ensino médio, cujo sentido estd no
compromisso ético e politico de assegurar aos estudantes, em um
tnico curriculo, o direito a formagio profissional, sem que esta

substitua a formagao geral [...]”

“Sua concepg¢ao, porém, ultrapassa o aspecto formal da integra-
¢ao entre as finalidades formativas, implicando também, a inte-
gragdo entre trabalho, ciéncia e cultura — dimensées fundamen-
tais da prética social — no projeto-politico que visa a formacao

integral e integrada dos estudantes.”

(Ramos, 2017,
p. 47)

“A luta pelo ensino médio integrado ¢ a luta pelo direito a uma
formacio humana plena, tendo o trabalho como principio edu-
cativo em um curriculo centrado nas dimensoes fundamentais
da vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura. Por esta concepgio de
formagao, o conhecimento nio é somente um insumo ou instru-
mento para o desempenho académico ou profissional. Antes, o
conhecimento resulta da apreensio da realidade pelos seres hu-
manos, num processo histérico em que buscamos compreender
nossas necessidades e produzir meios para satisfazé-las. Este é o
préprio processo do trabalho que gera conhecimentos e novos
modos de vida. Explica-se, assim, a unidade entre trabalho, ci-

éncia e cultura que fundamenta a concep¢io do Ensino Médio

Integrado.”




MODULO II

“[...] o EMI pode ser considerado o germe da forma¢io huma-

na integral, ommnilateral ou politécnica.”

“[...] no caminho para a travessia em direcio a escola unitaria,
¢

laica, politécnica, universal, publica e gratuita é necessdrio re-

(Moura, 2013, p.
707, 713, 715)

clamar por escolas técnicas (tedricas e prdticas), nas quais estd o
germe do ensino que poderd elevar a educagao da classe operdria

bastante acima das classes superior ¢ média.”

“[...] a realidade socioeconémica brasileira exige, do ponto de
vista tedrico e ético politico, conceber e materializar um tipo de
ensino médio que garanta uma base unitdria para todos, funda-
mentado na concepgao de formagao humana integral, omnilateral
ou politécnica, tendo como eixo estruturante o trabalho, a cién-
cia, a tecnologia e a cultura. Além disso, garantida essa mesma

base, exige também proporcionar o EMI como uma opgao.”

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.
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Objetivo
o modulo:

Discutir préticas pedagbgicas mais

apropriadas para o EMI.

CONTEUDOS:

* Tipos de prdticas pedagdgicas e suas indicacoes

te6rico-metodoldgicas para o EMI.

NECESSIDADES

PEDAGOGICAS DO ENSINO

MEDIO INTEGRADO

Ai)lroposta pedagégica do EMI requer a
tilizagao de praticas pedagdgicas que
promovam a integracao entre a educagao
propedéutica e a educagao profissional, vi-
sando a formagao integral dos estudantes.
Nesse sentido, Aradjo e Frigotto (1998)
asseveram que existem prdticas pedagdgi-
cas mais apropriadas para esse projeto de

ensino de cunho emancipador, destacan-
do-se aquelas que primam pela integra-
¢ao curricular, utilizagdo de metodologias
ativas, articulagio entre teoria e pratica,
formagao humana integral e avaliagio for-
mativa dos estudantes. No tocante a isso,
observemos os argumentos discutidos por

distintos autores:

19



MODULO III

Curriculo integrado: embora a organizagio curricular da maioria dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio ainda nio se apresente de forma comple-
tamente integrada, existem priticas pedagdgicas capazes de promover maior ar-
ticulagao entre os eixos curriculares, de forma que os conhecimentos gerais e
profissionais se mostrem interligados, contribuindo para uma formagao que con-
temple as dimensées cientifica, técnica, cultural e humana. Podemos dizer que
a interdisciplinaridade se apresenta como prdtica bastante apropriada para esse
eixo, pois o planejamento de atividades e projetos que permitam a interagio
entre as diversas disciplinas possibilita uma compreensao mais ampla e contex-
tualizada dos conhecimentos (Ramos, 2023).

Metodologias ativas: segundo Mordn (2015), metodologia refere-se aos cami-
nhos e as estratégias utilizadas para facilitar o processo de ensino-aprendizagem,
visando a formagao integral dos estudantes. O autor enfatiza a importincia de
metodologias que sejam flexiveis, participativas e que promovam a autonomia
dos estudantes, levando-os a combinarem diferentes métodos e tecnologias que
enriquegam sua experiéncia formativa. O autor destaca alguns pontos-chave pa-
ra que uma metodologia seja eficaz, sendo elas: se adaptar as necessidades dos
estudantes, provendo sua participagdo ativa no processo de aprendizagem por
meio de interagdo, colaboragio e protagonismo com os demais colegas; integrar
a aprendizagem com a utilizacdo de tecnologias, tendo em vista a tecnologia
ter a capacidade potencial de integrar as dimensées do curriculo e se adaptar a
interdisciplinaridade, de forma que ocorra a integragio entre as diferentes dreas

do conhecimento.
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Aprendizagem significativa: ¢ definida como um processo em que novas in-
formacoes sao relacionadas de maneira substantiva e nio arbitrdria ao conheci-
mento preexistente do aluno. Esse tipo de aprendizagem ocorre quando o con-
teddo é compreendido e integrado ao conhecimento ji adquirido, tornando-se
relevante e atil para o estudante (Ausubel, 1968). Para esse autor, as novas in-
formagoes apreendidas sao incorporadas ao conhecimento existente de forma
l6gica e coesa, possibilitando que o novo conteido apreendido seja entendido
com mais profundidade e significado para o estudante. Assim, a estruturagio
dos conhecimentos acontece de maneira hierdrquica, com conceitos mais gerais
e inclusivos, auxiliando os estudantes na compreensio das informagdes mais es-
pecificas, o que estimula o seu interesse e motivacio, consequentemente, essas
agoes facilitam a aprendizagem, pois o estudante compreende o conceito e a
aplicabilidade daquilo que estd aprendido. O autor ainda destaca que o apren-
dizado ¢ mais eficaz quando os alunos conseguem fazer conexoes significativas
entre 0 que estao aprendendo e o que jd sabem, levando a uma compreensio
mais profunda e duradoura dos contetidos. Nesse tipo de metodologia podemos
citar: a Aprendizagem por Projetos, que se dd por meio do desenvolvimento de
projetos interdisciplinares que envolvam a participa¢ao ativa dos estudantes na
constru¢do do conhecimento, relacionando teoria e prética, Estudos de Caso e
Problematizagio, que utiliza casos teorizados e situagoes-problema para estimu-

lar o pensamento critico, e a capacidade de resolu¢io de problemas reais.

Articulagio entre teoria e pratica: segundo Schon (1983), esse é um principio
fundamental de uma educagio que busca integrar o conhecimento tedrico ao
prético, proporcionando uma formagao mais completa e significativa para os es-
tudantes, pois essa articulacio é especialmente relevante para a Educagio Profis-
sional e Tecnolégica (EPT), cuja aplicagio prética dos conhecimentos é essencial
para a formagdo de profissionais competentes. Nesse contexto, estdo combina-
das as atividades de integragao curricular, as metodologias ativas, os ambientes
de aprendizagem diversificados (laboratérios, oficinas, estdgios em parcerias com
empresas) e os espagos reflexivos, onde as experiéncias praticas possam ser dis-

cutidas e relacionadas aos conceitos teéricos, promovendo uma compreensio
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mais profunda e critica dos conhecimentos. O referido autor, ressalta ainda a
importincia da reflexao na prética profissional, enfatizando que a competéncia
profissional nio se desenvolve apenas por meio do conhecimento tedrico, mas
também mediante prética reflexiva, pois os profissionais eficazes sao aqueles que
conseguem refletir sobre suas agdes e experiéncias, integrando teoria e pratica

de maneira continua e dinimica.

Formagao humana integral: é pressuposto tedrico-metodolégico no EMI educar
para a cidadania, logo a incorporagao de contelddos e préticas que promovam a
formagao ética, critica e cidada dos estudantes, preparando-os para uma atuagio
consciente na sociedade, precisa fazer parte dessa modalidade de ensino. A for-
magcaio integral no EMI visa desenvolver o estudante em todas as suas dimensoes
— intelectual, social, emocional e ética —, preparando-o tanto para o mercado de
trabalho como para a vida em sociedade. Esse tipo de formagao objetiva supe-
rar a tradicional separacio entre educagio geral e educagio profissional, promo-
vendo uma educagio que contemple tanto o conhecimento académico quanto
as competéncias prdticas e profissionais (Ramos, 2011). Para que a formacio
integral aconteca é necessirio que as prdticas pedagdgicas sejam executadas com
respeito e valorizagio das experiéncias prévias e dos conhecimentos trazidos pe-

los estudantes, de forma a integri-los ao processo de ensino-aprendizagem.

Avaliagiao formativa: a avaliacdo formativa no EMI objetiva monitorar e apoiar
o processo de aprendizagem dos estudantes de forma continua, promovendo o
seu desenvolvimento integral. Essa avaliacdo se diferencia das avaliagées tradi-
cionais por focar no processo, ¢ nio apenas no resultado, proporcionando fe-
edbacks constantes e permitindo ajustes pedagdgicos no decorrer do percurso
educativo (Luckesi, 2005). Nesse modelo avaliativo, a avaliacio dos estudantes
¢ continua e ocorre durante todo o processo de ensino-aprendizagem, nio se
limitando a momentos especificos de prova, também sio realizados feedback re-
gulares e detalhados aos estudantes, auxiliando-os a compreenderem seus pontos

fortes e as dreas a serem aprimoradas, de forma que eles sejam incentivados a
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participar ativamente do processo avaliativo, de autoavaliagio e coavaliagdo, pro-
movendo continuamente reflexoes sobre suas aprendizagens. Sua aplicagao pré-
tica pode ser implementada no EMI por meio da utilizagao de portfélios para
documentar o progresso dos estudantes no decorrer do ano letivo, integrando
trabalhos, projetos e reflexdes pessoais do estudante. Também com a realizacio
de projetos interdisciplinares que envolvam diferentes componentes curricula-
res, promovendo a aplicagio pritica do conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades diversas, adotando, ainda, didrios reflexivos onde os alunos possam

registrar suas aprendizagens, dificuldades e percep¢oes sobre o processo educati-

vo; e, por ultimo, pela realizacio de reunioes de feedback com os docentes pa-
ra discutirem o progresso dos estudantes e planejarem agoes de melhoria para
o processo de ensino-aprendizagem ofertado pela institui¢do educacional.

Postas essas informagoes sobre os tipos de praticas pedagbgicas mais propicias para
o projeto emancipador, como ¢ o caso do Ensino Médio Integrado, podemos afirmar
que a adogio dessas prdticas pedagdgicas busca a construgio de uma educagao que res-
ponda aos desafios contemporineos, proporcionando aos estudantes uma formagio am-

pla, critica e voltada para o exercicio da cidadania e a inser¢io no mundo do trabalho.

Nesse contexto, apresentamos a seguir, no Quadro 2, excertos reflexivos de autores

que definem e comentam a temdtica Préticas Pedagégicas no EMI.
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Quadro 2 — Préticas pedagégicas e o ensino médio integrado

AUTORES

EXCERTOS REFLEXIVOS

“O desafio seguinte é construir relagoes que possibilitem reconhecer
os conteddos como mediagdes de particularidades que, conectadas,
levam a reconstru¢io de totalidades sociais. Portanto, com o pro-
p6sito de que os contetidos sejam apreendidos como um sistema
de relagoes, cabe identificar e reconstruir conexdes entre contetidos

de disciplinas distintas, no movimento de interdisciplinaridade.”

“Uma proposta curricular integrada exige uma pratica curricular

integrada.”

(Sousa; Maciel,
2023, p. 5)

“[...] as préticas pedagdgicas sio tomadas na perspectiva integra-
dora, ou seja, que visam a formagao ommnilateral dos educandos,
por meio da qual eles possam desenvolver suas dimensoes consti-
tutivas relacionadas a vida em sociedade, a cultura, a cognigdo e a
afetividade, em articulagio com a preparagio para a execugio de

uma determinada atividade produtiva.” (p. 3)

“[...] as prdticas pedagdgicas integradoras sao necessdrias para a
retomada da perspectiva de totalidade ou complexidade, que con-
temple os saberes especializados e as relagoes destes com o todo,

possibilitando, assim, a superacio da disciplinaridade.”

“[...] as prdticas pedagdgicas integradoras nao estao prontas e aca-

badas, capazes de efetivar o desenvolvimento omnilateral dos su-

jeitos de modo simples ou objetivo, em todo e em qualquer con-

texto. Elas devem ser desenvolvidas pelos participes do processo

educativo, numa dinimica colaborativa e contextualizada.” (p. 5)

“Para que uma técnica de ensino ou pritica pedagdgica se torne
emancipadora ou integradora, ela deve estar vinculada a um proje-
to educativo que vise & superagao da dualidade formativa — tanto
em termos ideoldgicos quanto em termos curriculares e diddticos

— e 4 transformacdo da realidade social concreta.” (p. 5)
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(Guedes;
Bastos, 2022,
p. 409, 414)

“A interdisciplinaridade enquanto prdtica pedagégica tem relevan-

cia na medida em que contribui ao ensino formal um significado

prético, que pode ser relacionado a vida do educando e suas re-

lagbes didrias.”

“A perspectiva pedagdgica interdisciplinar tem como um de seus
objetivos centrais oferecer alternativas ao modelo de ensino frag-
mentdrio. Ao propor a relagio entre diversas dreas do conhecimen-
to e métodos de ensino diferentes dos modelos reducionistas, pro-
cura oferecer melhor compreensao acerca das relagoes entre teoria
e prdtica, oportunizando uma formagio mais criativa, inserindo
os alunos, os professores e o ambiente escolar como um todo em

novas percepgoes de mundo para além das tradicionais.”

(Castro; Neto,
2021, p. 13, 17)

“A prdtica pedagdgica deve ser elaborada através da relacio teoria
e préatica. Por isso é necessdrio que se faga um aprofundamento
tedrico sobre a proposta de educa¢io que se propoe realizar, para

que as prdticas elaboradas possam ser sélidas.”

“Em suma, a prdtica pedagdgica no EMI em que acreditamos,
fundamentada na formagao politécnica e omnilateral, ainda estd no
horizonte. A fim de colocd-la em prdtica, é necessdrio que conti-
nuemos com o propodsito de construir um ensino médio integrado,
que contribua para supera¢io da dualidade entre formagao geral
e formagao profissional, com base na articula¢io entre o trabalho,
a ciéncia, a cultura e a tecnologia orientando a emancipagio hu-

mana dos sujeitos.”

(Moraes et al.,
2021, p. 3)

“[...] o ensino integrado requer préticas pedagdgicas integradoras
e interdisciplinares, em contraposi¢ao as concepgdes fragmentado-

ras dos saberes.”

(Castaman;
Vieira; Pasqualli,
2019, p. 101)

“[...] praticas pedagdgicas inovadoras na EPT mostram-se espe-
cialmente necessdrias, tendo em conta que um de seus principais

objetivos é formar profissionais, pesquisadores e especialistas que
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sejam capazes de contribuir para as necessdrias transformagoes que

requer o mundo do trabalho.”

(Minuzzi; Baccin;
Coutinho,
2019, p. 254)

“[...] o projeto de ensino integrado requer solugdes mais amplas e
: o o :

que partam das dimensdes éticas e politicas da realidade, para, en-

ta0, planejarem-se as solucoes diddtico-pedagdgicas. Por isso, vol-

ta-se para as praticas integradoras como um importante caminho

da travessia em diregao a formacio integral e integrada no Ensino

M¢édio, considerando os conhecimentos advindos da natureza, do

trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura.”

(Silveira, Martins,

2019, p. 5, 12)

“[...] sao fundamentais prdticas pedagdgicas que se relacionem com
o vivido dos alunos, a partir de uma constru¢io coletiva, pautada
em préticas sociais, tendo como objetivo primeiro a socializagao

dos saberes sistematizados historicamente.”

“[...] percebe-se a importincia da escola na garantia do direito a
educagao e aos conhecimentos por meio de priticas pedagdgicas
criticas. Nesse sentido, esta precisa explicitar suas intencionalidades,

como instituigao social que tem uma funcio especifica no seio da

sociedade [...]”

“[...] é possivel diversas priticas pedagdgicas traduzirem a inte-
gragdo curricular sob diferentes perspectivas tedricas, e que muitas
alternativas foram evidenciadas em variadas experiéncias pedagé-
gicas. Tais evidéncias demonstram as multiplas possibilidades da
praxis integradora do curriculo, o que possibilita refletir sobre o
idealizado e o realizado na busca coletiva, que indiquem avangos

e contradi¢oes na concretude do sentido da integragao curricular.”

(Severo, 2018,
p- 36)

<« ~ A . .

Nio se vé mais espago para o modelo de ensino centrado em
prdticas tradicionais [...]. Emerge uma aten¢ido maior para uma
pedagogia centrada no sujeito aprendente, razio pela qual é im-

portante pensar a prdtica docente como agdes intencionais que

busquem a reciprocidade do estudante.”
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“[...] prdticas integradoras sao agoes educativas que mobilizam a

integragio dos sujeitos, dos saberes e das institui¢oes. Portanto,

(Paula; S4;
Andrade, 2017,
p. 144)

tém como objetivo a concretizagao dessas prdticas no cotidiano e
nas diversas instAncias e relacdes que esses saberes proporcionam,
formando assim uma teia de saberes que se articulam para com-
preensio do todo e que se mostra imprescindivel na perspectiva

da formagao humana integral.”

“Consideramos a possibilidade de haver prdticas pedagdgicas mais
adequadas ao projeto de ensino integrado e técnico, mas recusa-
mos a ilusao de haver uma Gnica forma de promover a integragao

parte-todo, teoria-prdtica no ensino médio.”
(Aradjo; Frigotto,

2015, p. 64)

“[...] o desenvolvimento de prdticas pedagdgicas integradoras nao

depende, apenas, de solugdes didéticas, elas requerem, principal-

mente, solugoes ético-politicas.”

« ’ o = o 0.0 p o
[...] é condi¢io para o desenvolvimento de prdticas pedagdgi-
cas integradoras que os sujeitos do ensino, principalmente, e da
aprendizagem revelem uma atitude humana transformadora, que

se materialize no seu compromisso politico com os trabalhadores

[...]”

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.
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ARAUJO, R. M. L; FRIGOTTO, G. Prdticas pedagégicas e ensino
integrado. Revista Educagio em Questdo, Natal, v. 52, n. 38, p. 61-
80, 2015.

pa relagcao
com o saber as
praticas
educativas
CHARLOT, B. Da relagao com o saber as priticas educativas. Sio

BrananDiCHEREOL Paulo: Cortez Editora, 2014.

FRANCO, M. A. R. Prética pedagdgica e docéncia: um olhar a partir da
epistemologia do conceito. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
Brasilia, v. 97, n. 247, p. 534-551, 2016.

27



MODULO IV

CONSTRUCTOS PARA UMA
FORMACAO OMNILATERAL




MODULO IV

Objetivo
o modulo:

CONTEUDOS:

* Origem e conceitos do termo Formacio Ommnilateral.

* A relagdo entre formagao omnilateral e politecnia.

e Pressupostos tedricos da formacio omnilateral no EMI.

A FORMACAO

OMNILATERAL E O ENSINO

MEDIO INTEGRADO

Otermo “formacao omnilateral” tem
suas raizes no pensamento de Karl
Marx e Friedrich Engels, especificamen-
te em suas obras relacionadas ao desen-
volvimento integral do individuo em
uma sociedade comunista. A ideia cen-

tral da formacio omnilateral é a de um

desenvolvimento completo e harmonio-
so das capacidades humanas, tanto fisi-
cas quanto intelectuais, sem as limitagoes
impostas pela divisao do trabalho e pela

sociedade capitalista (Meireles; Cardoso;
Sousa, 2024).
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A formacao ommnilateral envolve re-
conhecer o trabalho como um elemento
vital do ser social, uma vez que ele cons-
titui a parte criativa central da vida em
sociedade e ¢é considerado tanto um de-
ver quanto um direito de todos — assu-
me o principio educativo. Nesse sentido,
a preparagio para o mundo de trabalho
¢ componente fundamental de uma for-
magcio integrada, mas nio ¢ seu objetivo
principal. Parafraseando Meireles, Cardo-
so e Sousa (2024), o principio educati-
vo do trabalho no EMI pressupoe que a
histéria e suas contradicoes vividas, em
termos da produ¢io material e cultural,
s30 aspectos que precisam compor a edu-
cagdo das novas geragdes que buscam a
omnilateralidade.

Para Silva (2021), no contexto das
discussoes sobre o EMI propoe-se um
modelo educacional que incentive a ci-
dadania, a inclusio social e a igualda-
de de oportunidades, com o objetivo de
preparar os estudantes nessa fase final da
educacio bdsica para a vida em socieda-
de, contribuindo, assim, para o desen-
volvimento social, cultural e econdmico
do pais. Desse modo, o EMI busca pro-
porcionar uma educagdo transformadora
que emancipe seus estudantes, permitin-
do-lhes escolher livremente seu futuro, ou
seja, o EMI almeja ofertar uma formagao
omnilateral aos estudantes.

Ligado ao termo “formagao ommnila-
teral”, por vezes nos deparamos com o

termo “politecnia”’, que, de acordo com

os escritos originais de Karl Marx, suge-
re “[...] a ideia do homem desenvolvido
integralmente, pois seria por meio desse
tipo de educagao que se dariam, concomi-
tantemente, a formacio intelectual, fisica
e tecnoldgica que fundamenta a concep-
cao de formacio omnilateral” (Meireles;
Cardoso, Sousa, 2024). No mesmo senti-
do, Frigotto (2015) assevera que a forma-
¢ao politécnica proporciona o desenvol-
vimento intelectual, fisico e tecnolégico,
indicando que o conceito de politecnia
engloba a ideia de uma formagio huma-
na completa. Assim, a formacio omnila-
teral no EMI é um conceito fundamental
que visa promover o desenvolvimento in-
tegral dos estudantes, integrando a edu-
cagdo bésica com a educagio profissional.

Em suma, a formacio omnilateral pre-
cisa abranger diversas dimensbes do de-
senvolvimento humano, tais como o in-
telectual, proporcionando aos estudantes
uma base sélida de conhecimento tedri-
co e critico; o fisico, incluindo atividades
que promovam o desenvolvimento fisico
e a saude dos estudantes; o tecnolégico,
possibilitando a apreensio de habilidades
préticas e tecnoldgicas relevantes para o
mundo do trabalho; e o social, que im-
pulsiona a promogao de valores de cida-
dania, inclusdo e igualdade.

Para Ciavatta (2014), a formacio in-
tegrada, omnilateral ou politécnica nio se
limita & aquisicio de competéncias téc-
nicas, uma vez que estimula o desen-

volvimento de uma consciéncia critica e
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emancipadora nos estudantes. Assim, a educagio integrada objetiva romper com a dico-
tomia entre o ensino académico e o técnico, promovendo uma formagio capaz de pre-

parar os estudantes para o mundo do trabalho e a vida em sociedade.

Dito isso, exibimos no Quadro 3 apontamentos teéricos acerca do processo de for-
macao omnilateral dos estudantes no ensino médio integrado a educagio profissional e

tecnolégica.

Quadro 3 — Apontamentos para uma Formagio Omnilateral

(Cunha, 2022,
p. 200)

(Gomes;
Rodrigues;
Vasconcelo,
2022, p. 14)

(Castro; Neto,
2021, p. 5)

APONTAMENTOS PARA UMA
FORMACAO OMNILATERAL

“A formagao omnilateral visa A superagio da formacgio para o tra-
balho aliena dedo, através dos vdrios aspectos que contemplam
uma formacio cidada: fisico, cultural, emocional, artistico, entre
outros. Dessa forma, a educagao deve possibilitar aos educandos a
formagio para a vida e nio somente para o trabalho, de maneira
que o discente compreenda seu papel na sociedade, participando

ativamente como protagonista em seu meio social.”

“Em suma, a categoria trabalho destaca-se por seu papel basilar
no processo educativo, pois significa, em sua esséncia, formar um
individuo na sua totalidade, ommnilateralmente, de forma a contri-

buir para inser¢ao na sociedade, nio alienada.”

“[...] n3o podemos traduzir formagio politécnica como profis-
sionaliza¢o, mas sim como um modo de organizagio do ensino
médio que promova aos estudantes o acesso aos fundamentos das
diversas técnicas empregadas na produgio, ou melhor, que possi-
bilite a compreensao das bases cientificas que orientam o processo

produtivo.”
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(Chisté; Fonte,
2021, p. 7)

“A educagio intelectual, fisica e a tecnolégica (ou politécnica) re-
presenta a proposta educacional marxiana para uma “educacio do
futuro”. Mais precisamente, o meio para se perseguir uma forma-
¢a20 humana ampla envolve, conforme o autor, a unido entre en-
sino e trabalho, isto é, a reunido da teoria e da prdtica, do traba-

lho intelectual e do trabalho manual.”

(Santos; Santos,
2020, p. 72)

“Enxergando na educa¢io uma possibilidade de transformagao e
mudanca [...] apostamos na omnilateralidade como esse novo mo-
delo da possibilidade de uma educa¢io emancipatdria para a classe

trabalhadora.”

(Ribeiro; Santos;
Sobral, 2019,
p- 67, 75)

“Na perspectiva omnilateral, os individuos nio ficam circunscritos
em atividades exclusivas. Nessa concepgio, para além, os estudan-
tes podem desenvolver suas aptidoes como bem lhes parecer, sem

limitacdes, movidos por suas capacidades e necessidades sociais.”

“A formagdo omnilateral em Marx constitui uma das categorias

que situa o trabalho como elo de desenvolvimento humano. [...]

A formacio integral defendida por Marx constitui, igualmente,

o prelidio de toda uma sociedade justa, com igualdade de opor-
tunidades, em que trabalho e instru¢io estariam definitivamente

fundidos numa unica chave de transformacio social.”

(Paula; S4;
Andrade, 2017,
p. 143)

“A formagiao humana integral, com base marxista, seria uma pro-
posta estratégica para atender essa classe. Uma formacio capaz de
articular e integrar educagio intelectual, fisica e tecnoldgica, abar-
cando as vdrias dimensodes da vida humana; formacao omnilateral
em oposi¢ao as préticas fragmentadoras que ocorreram ao longo

da histéria escolar brasileira.”
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(Baczinski,
2016, p. 235,
237, 241,
245, 251)

“Em contrapartida, a omnilateralidade é a defesa do pleno desen-

volvimento das capacidades humanas e também a apropriagao,

pelo trabalhador, daquilo que é produzido pelo trabalho. E o de-

senvolvimento amplo da capacidade produtiva juntamente com a

capacidade e a possibilidade de frui¢io daquilo que foi produzido.”

“Nessa definicao de educagio encontra-se a centralidade do con-
ceito de formacio ommnilateral, que é o pleno desenvolvimento
do ser humano levando em conta suas diversas faculdades fisicas
e mentais, aliadas ao trabalho produtivo. A omnilateralidade é o
desenvolvimento da sensibilidade humana de forma ampla — co-
mo sensibilidade artistica, cientifica, politica, profissional, técni-
ca, fisica —, envolvendo os sentidos (visao, olfato, paladar, tato e
audi¢do) e considerando, além disso, que a formacio intelectual

abrange tanto a razdo quanto a emogao — ética e estética.”

“O desenvolvimento omnilateral do homem é uma tarefa que nao
se restringe a educagao intelectual, é uma tarefa para a vida. [...]

¢ uma tarefa simultaneamente tedrica e pratica.”

“A omnilateralidade, portanto, s6 pode ser compreendida a partir

da visao dialética de homem, trabalho, sociedade e educacao [...]”

“[...] mediante uma formacao omnilateral, o sujeito desenvolvido
em todas suas dimensdes terd a possibilidade de tornar-se livre,

critico e transformador da sociedade atual.”

(Moura, 2015,
p. 1065)

“Como vimos, hd uma clara convergéncia na produ¢io de Marx
e Engels, de Gramsci e de outros pesquisadores do campo traba-
lho e educagao em assumir o trabalho como base da formagio na

perspectiva da emancipa¢io e autonomia humana.”




MODULO IV

. “Portanto, o sentido de formagio integrada ou o ensino médio in-
(Ciavatta,

2014, p. 198)

tegrado a educagao profissional, sob uma base unitdria de forma-

¢ao geral, ¢ uma condigao necessdria para se fazer a travessia para

a educacio politécnica e omnilateral realizada pela escola unitdria.”

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

POLITECNIA, ~
0oL DNTIARIA INDICACAO

g DE LEITURA
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Apontamentos para uma educacio omnilateral em Marx e Engels. Revista
Praxis Educacional, Bahia, v. 18, n. 49, p. €9034, 2022.

MACHADO, L. Politecnia, escola unitdria e trabalho: licoes do passado
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APENDICE B
INSTRUMENTO DE VALIDACAO DO PE

SEQUENCIA DIDATICA

“Discussao sobre o Ensino Médio Integrado: concepcdes e praticas pedagogicas
com foco na omnilateralidade”
1- Com base na proposta apresentada, como vocé classifica o Produto Educacional quanto ao
seu objetivo “Contribuir para o fortalecimento da proposta de Formacdo Ommnilateral,
desenvolvida no Ensino Médio Integrado™?

( ) atende aos objetivos () ndo atende aos objetivos () atende em parte aos objetivos

2- Em aspectos gerais, como vocé avalia a qualidade do Produto Educacional?

( ) satisfatorio () insatisfatério () precisa ser aprimorado

3- Em relagdo ao aspecto conceitual (contetido) apresentado no Produto Educacional, como
vocé o avalia?

( )relevante () irrelevante ( ) pouco relevante

4- Na sua opinido, qual a importancia desse Produto Educacional para as Instituicdes
educacionais que ofertam a modalidade de Ensino Médio Integrado?

( ) significante () insignificante ( ) pouco significante

5- Do ponto de vista pedagdgico, o Produto Educacional apresentado, atende a um padrao de
qualidade?

()sim ( )ndo ( )em parte

6. Observado o eixo comunicacional de um material pedagdgico, vocé considera que esse
Produto Educacional poderd ter aceitagdo do publico-alvo e tera possibilidade de aplicagao
pratica?

()sim ( )ndo ( )em parte

7. Se desejar, deixe seu comentario sobre o Produto Educacional, frisando pontos que podem

ser melhorados.

Agradecemos sua participaciao, na avaliacio dessa proposta de ensino!
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RESULTADO DA VALIDACAO DO PE

1. Com base na proposta apresentada, como vocé classifica o Produto Educacional
guanto ao seu objetivo “Contribuir para o fortalecimento da proposta de Formacéo
Omnilateral, desenvolvida no Ensine Médio Integrado®?

& respostas

@ Atende aos objetivos
@ N&o atende aos objetivos
@ Atende em parte aos objetivos

2. Em aspectos gerais, como vocé avalia a qualidade do Produto Educacional?

8 respostas

@ Satisfatorio
@ Insatisfatario
@ Precisa ser aprimorado

3. Em relagdo ao aspecto conceitual (conteudo) apresentado no Produto
Educacional, como vocé o avalia?

8 respostas

® Relevante
@ Irrelevante
© Pouco relevante
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4. Na sua opinido, qual a importancia desse Produto Educacional para as
Instituictes educacionais que ofertam a modalidade de Ensino Médio Integrado?

8 respostas

@ Siognificante
@ Insignificante
@ Pouco significante

5. Do ponto de vista pedagogico, o Produto Educacional apresentado, atende a um
padrédo de qualidade?

8 respostas

® Sim
® Nio
@ Em parte

6. Observado o eixo comunicacional de um material pedagdgico, vocé considera que
esse Produto Educacional podera ter aceitacdo do publico-alvo e tera possibilidade
de aplicacdo pratica?

8 respostas

@ Sim
@ Nio
@ Em parte
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APENDICE C
CARTA CONVITE

Ceres (GO), 02 de fevereiro de 2023.

Eu, CASSIA DE SOUSA FONSECA MEIRELES, brasileira, casada, natural de
Itapuranga (GO), CPF 613.081.371-68, RG 3266437 SSP-GO, discente do Curso de Pos-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica - ProfEPT, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano - Campus Ceres, sob orientacdo do Prof.° Dr. Flavio
Manoel Coelho Borges Cardoso, venho por meio desta, convida-lo(a) para participar da
pesquisa intitulada “O Ensino Médio Integrado no municipio de Ceres (GO): concepcoes,
praticas e as possibilidades da formaciao omnilateral .

Sua participagdo neste projeto de pesquisa ¢ primordial para a ampliacdo dos
conhecimentos sobre a proposta pedagogica desenvolvida no Ensino Médio Integrado ao curso
Técnico em Informatica, buscando assim uma educacao de qualidade.

Assim sendo, comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados conforme
principios éticos e para fins exclusivamente académicos e divulga-los de forma transparente
aos envolvidos neste estudo e a comunidade em geral.

Certa de contar com vosso apoio e colaboragao, antecipo meus agradecimentos.

Atenciosamente,

U Somon . oo Joatcon Wininalen
Cassia de Sousa Fonseca Meireles

Pesquisadora - ProfEPT
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APENDICE D
TERMO DE COMPROMISSO

Declaro para os devidos fins que cumprirei os requisitos da Resolu¢do CNS 510/16 e
suas complementares na execu¢do da pesquisa intitulada “O Ensino Médio Integrado no
municipio de Ceres (GO): concepcoes, praticas e as possibilidades da formacao
omnilateral”.

Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins
previstos no protocolo e a publicar os resultados, sejam eles favoraveis ou nao.

Aceito as responsabilidades pela conducao cientifica do projeto acima.

Ceres (GO), 02 de fevereiro de 2023.

CASSIA DE SOUSA FONSECA MEIRELES
Pesquisadora responsavel

i ——
N

Prof. 15%.‘%?5/{ noel Coelho Borges Cardoso
Pesquisador participante
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APENDICE E
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa intitulada “O
Ensino Médio Integrado no municipio de Ceres (GO): concepgoes, prdticas e as
possibilidades da formacdo omnilateral”. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a
seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em duas
vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora responsavel e a segunda
via ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo seré penalizado(a) nem tampouco prejudicado de nenhuma
forma. Para esclarecimentos de duvidas sobre a pesquisa vocé podera entrar em contato com a
coordenadora deste projeto de pesquisa, professora Cassia de Sousa Fonseca Meireles, pelo e-

mail: cassia.meireles@sedu.go.gov.br ou pelo telefone (62) 99826-7329.

Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com
0 Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG) pelo telefone (62) 3612-2263, ou pelo e-mail: etica@ifg.edu.br . Dentre as atribuicdes do

CEP/IFG destacam-se a defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade/dignidade e o acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa dentro dos
padrdes éticos legais.

1. Justificativa, objetivos e procedimentos metodoldgicos

A escolha do tema de pesquisa, deu-se pelo fato de ha 23 anos a pesquisadora atuar na
profissdo docente do Ensino Médio, na Rede Estadual de Educagdo e ter a consciéncia de que
toda pratica pedagogica pode e precisa ser revisitada, questionada e aprimorada cotidianamente.

Dessa forma, refletir sobre as concepcdes e as praticas que buscam a formacgao
omnilateral dos estudantes, no Ensino Médio Integrado ao curso Técnico em Informatica
ofertados pelo Instituto Federal Goiano — Campus Ceres e pelo Colégio Estadual Virgilio do
Vale no municipio de Ceres (GO), fez emergir o interesse definitivo pela tematica. Nessa
perspectiva critico-reflexiva, serd discutida uma possivel disparidade educacional que possa
existir entre essas duas instituicdes educacionais, tendo em vista a forma diferenciada de cada
uma delas ofertar a modalidade de Ensino Médio Integrado, a saber:

Na rede federal, o Ensino Médio Integrado ¢ ofertado na modalidade integral e
presencialmente na Instituicdo educacional, sendo que as disciplinas da educagdo basica e

profissional tem o mesmo peso e valor pedagogicos, sendo todas ministradas presencialmente
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para os estudantes. Ja na rede estadual, o Ensino Médio Integrado ¢ ofertado de forma parcial,
onde os alunos cumprem parte da carga horaria das disciplinas da educacdo basica e profissional
presencialmente em um Unico turno na instituicdo escolar (periodo matutino) e existe uma
complementacdo de carga horaria, de modo virtual, por meio de uma plataforma desenvolvida
e disponibilizada pela entidade mantenedora da unidade escolar, a Secretaria de Estado da
Educacdo de Goias (SEDUC).

Observada essa distingdo no modo de se ofertar o Ensino Médio Integrado na rede
estadual e na rede federal, na cidade de Ceres (GO), a realizacao desta pesquisa justifica-se pela
necessidade de se investigar quais concepgdes e praticas desenvolvidas, nessas institui¢des de
ensino, apontam para uma possibilidade de formagdo omnilateral dos estudantes.

A partir da anélise dos dados encontrados, acredita-se que esse estudo reflexivo podera
trazer contribui¢des para a comunidade educacional dessas instituicdes de ensino, haja vista a
possibilidade de reflexdes sociopolitico-pedagogicas, sobre os principais fatores que
determinaram os resultados de cada institui¢do escolar, abrindo assim novas oportunidades para
o aprimoramento do trabalho realizado. Tem-se por objetivo geral nessa pesquisa, comparar as
concepgoes, as praticas politico-pedagdgicas e as possibilidades de materializagao da formagao
omnilateral desenvolvidas no Ensino Médio Integrado ofertados no Instituto Federal Goiano —
Campus Ceres e no Colégio Estadual Virgilio do Vale. Ja os objetivos especificos sdo:
Identificar eventuais convergéncias e divergéncias existentes entre a concepgao e as praticas
pedagbgicas que buscam a formacdo omnilateral, nas instituicdes selecionadas para a
investigacdo; Enumerar as possiveis variaveis que possam ter influenciado as concepgoes,
praticas e possibilidades da formagao omnilateral apontadas por cada instituicao educacional;
Analisar sob a perspectiva do materialismo histdrico-dialético eventuais propostas didatico-
pedagdgicas que possam contribuir para a formacao integral pretendida pelo Ensino Médio
Integrado na instituicdo pesquisada e Elaborar uma oficina de Formagdo Continuada a partir da
concepe¢do de Formagao Omnilateral para docentes de institui¢des educacionais que ofertam o
Ensino Médio Integrado.

O projeto de pesquisa adotara uma abordagem qualitativa de natureza exploratoria. A
pesquisa proposta serd dividida em trés etapas, a saber: pesquisa bibliografica e documental,
estudo de caso e elaboragdo de uma Oficina de Formagdo Continuada como produto
educacional.

Para a pesquisa bibliogréfica serd realizada uma revisao de literatura, dos tltimos dez
anos, acerca das concepgoes, praticas e possibilidades da formagao omnilateral na modalidade

de Ensino Médio Integrado. O estudo documental sera focado na leitura e analise de
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documentos e legislagdes relacionados a historia da Educagdo Profissional e Tecnologica, no
Brasil. A coleta de dados acontecera por meio de questiondrio semiestruturado e entrevista, e a

analise de conteudo dos dados coletados sera realizada por meio do processo de Triangulagao.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos e/ou quimicos aos participantes. Porém, os
participantes poderao sentir algum desconforto de ordem profissional ou emocional, durante o
preenchimento do questionario. Tais como, receio de ser identificado na pesquisa, dificuldade
em escolher uma op¢ao de resposta que ndo demonstre algum tipo de fragilidade profissional,
duavidas quanto aos termos utilizados nos questionamentos, ansiedade na escolha das respostas,
entre outras manifestacoes.

Diante de alguma dessas possibilidades de desconforto, serdo tomadas medidas para
amenizar essas possiveis situagdes, como sanar duvidas dos participantes individualmente,
reforcar os cuidados que serdo tomados com os dados coletados, atender em espagos individuais
aqueles participantes que solicitarem algum esclarecimento sobre as questdes propostas,
reafirmar o compromisso sigiloso e ético em relacao aos dados coletados.

Os beneficios de participacdo nesta pesquisa estdo na aquisicdo de conhecimentos e
contribui¢do para uma pesquisa cientifica que apresenta relevancia social e cientifica, em razao
de contribuir para uma reflexao acerca da pratica educacional desenvolvida na modalidade do
Ensino Médio Integrado, proporcionando a comunidade académica uma oportunidade reflexiva
sobre os objetivos previstos para essa modalidade de ensino.

Dessa forma, a partir da divulgagdo dos resultados dessa pesquisa, os docentes que
atuam no Ensino Médio Integrado poderdo refletir sobre as possibilidades de formacao
omnilateral que estao sendo ofertadas aos estudantes nessa modalidade de ensino, identificando
pontos que podem ser aprimorados, com vistas a uma maior contribui¢ao para a formagao

integral desses estudantes.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes da pesquisa sera assegurada a garantia de assisténcia integral em
qualquer etapa do estudo. Eles terdo acesso aos responsaveis pela pesquisa para esclarecimento
de eventuais davidas. E caso, manifestem alguma necessidade de assisténcia, no ambito da
Instituicdo Educacional, a pesquisadora o encaminhara inicialmente para o Centro Integrado de
Saude (CIS) do Instituto Federal Goiano — Campus Ceres para atendimento e em caso de

necessidade, para outra unidade de atendimento externo que seja adequada para a situacao.
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4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé podera ser esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que
desejar, através dos meios citados no preambulo deste documento. VVocé € livre para autorizar,
ou ndo autorizar, a sua participacdo, retirar seu consentimento ou interromper a referida
participacdo a qualquer momento, sendo sua participacdo voluntaria, e, a recusa em autorizar
ndo acarretard nenhum tipo de penalidade. A pesquisadora anteriormente identificada ira tratar
a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e, além disso, todos os dados adquiridos
servirdo apenas para fins da pesquisa. Seu nome ou o material que indique sua participacdo nao
sera divulgado sem a sua expressa permissdo. Portanto, vocé ndo serd identificado(a) em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

Em relacdo a guarda e descarte dos documentos impressos produzidos com a pesquisa,
tais como questiondrios, transcricdo das entrevistas, termos, anotagdes, entre outros; a
pesquisadora os mantera guardados em local seguro, por 5 (cinco) anos e apos isso, picotara
esses documentos e encaminhara para reciclagem. Os materiais digitais serdo deletados

permanentemente.

5. Custos da participacao, ressarcimento por eventuais danos

Para participar deste estudo, vocé ndo terd nenhum custo e nem recebera vantagem
financeira e/ou material, ou qualquer tipo de privilégio. Caso vocé, participante, sofra algum
dano decorrente dessa pesquisa, a pesquisadora garante ressarci-lo(a) por todo e qualquer
prejuizo ou gasto decorrente de sua participagdo nesta pesquisa.

Dessa forma, a pesquisadora responsavel pela pesquisa evidencia que serdo respeitados
todos os principios éticos, quanto a pesquisa que envolvam seres humanos, serdo seguidas todas
as recomendagdes feitas pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia de Goids (CEP/IFG) e assumidos todos os compromissos éticos necessarios para a
realizagdo da pesquisa cientifica e para o desenvolvimento do produto educacional. Além disso,
declara que cumprira todas as exigéncias expressas neste documento.

Assim sendo, eu, ,

, pertencente ao quadro ativo permanente da instituicdo:

, fui esclarecido(a) quanto aos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada. Sei que, a qualquer momento, poderei solicitar
novas informacdes, além de poder mudar a minha decisdo de participacdo, se assim o desejar.

Por meio deste documento que abaixo assino, declaro assim meu consentimento,
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portanto, comprometo-me a responder o questionario que me foi entregue de forma impressa
pela pesquisadora e a devolvé-lo na data estipulada. Também concordo em participar da
entrevista e apresentacdo/avaliacdo do produto educacional, conforme previsto no projeto de
pesquisa. Enfim, estou de acordo com minha participagdo na pesquisa intitulada “O Ensino
Médio Integrado no municipio de Ceres (GO): concep¢des, praticas e as possibilidades da
formacgdo omnilateral” de forma livre e espontanea, podendo retirar meu consentimento a

qualquer momento.

Ceres (GO), ....... de i de 2023.
e vl E= i)’—;“ﬂ/— ------- U/O/V"“O- dy jcsw:xx Joeateos Wil
Prof. Dr. Flavio Manoel Coelho Borges Cardoso Céssia de Sousa Fonseca Meireles
Orientador Pesquisadora responsavel pelo projeto

Declaro que fui informado(a) e esclarecido(a) verbalmente sobre o presente documento

entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente:

( ) Aceito participar da pesquisa.

ASSINATURA DO PARTICIPANTE
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APENDICE F
QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS

Voc¢ esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa intitulada “O
Ensino Médio Integrado no municipio de Ceres (GO): concepgdes, praticas e
possibilidades da formacao omnilateral”.

A sua participagdo consiste em responder as questdes seguintes, das quais serdo
extraidas informacgdes que subsidiarao a escrita da dissertacdo de mestrado do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal Goiano —
Campus Ceres. A pesquisa serd desenvolvida pela pesquisadora Céssia de Sousa Fonseca
Meireles e tem como objetivo comparar as concepgdes, as praticas politico-pedagogicas e as
possibilidades de materializagdo da formagao omnilateral desenvolvidas no Ensino Médio
Integrado ofertados no Instituto Federal Goiano — Campus Ceres e no Colégio Estadual Virgilio
do Vale, sob a orientacdo do Professor Dr. Fladvio Manoel Coelho Borges Cardoso. Suas
respostas  serdo utilizadas somente para fins da pesquisa e sua identidade sera mantida em

sigilo em todas as etapas do projeto, inclusive na publicacao dos resultados.

Em caso de ddvidas, vocé podera procurar o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias pelo telefone (62) 3237-1821, ou pelo e-
mail: cep@ifg.edu.br. Poderd, ainda, entrar em contato com a pesquisadora pelo e-mail

cassia.meireles@seduc.go.gov.br ou no telefone (62)99826-7329.

Desde ja, agradeco o seu apoio!

( ) CONCORDO em participar da pesquisa.
( ) NAO CONCORDO em participar da pesquisa.

1. IDENTIFICAQAO
1.1. Institui¢do Educacional:

1.2. Nome Completo: (opcional)

2. PERFIL DOS PARTICIPANTES
2.1. Qual o seu vinculo empregaticio com essa instituicdo educacional?
() efetivo () contrato temporario

2.2. Vocé é graduado em algum curso de licenciatura? () sim ( ) néo
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2. 3. Qual o seu grau de instrucao?
( ) graduacdo/especializagdo ( ) mestrado/ doutorado ( ) pds-doutorado

2.4. Em média, ha quantos anos vocé atua na funcdo docente?

()deOa8anos ()de9al7anos () maisde 18 anos

2.5. Em quantas modalidades/niveis educacionais distintos, vocé atua no momento? (ex.: ensino
médio regular, ensino médio integrado, ensino superior, pds-graduacdo etc.).

()lou2 ()3ou4d ()5

3. CONCEPCOES: EMI / EPT

3.1. Vocé conhece a legislacdo que estabelece os objetivos da proposta educacional para o
Ensino Médio Integrado? () sim ( )ndo ( ) em parte

3.2. Como vocé considera 0 seu conhecimento acerca da legislacdo que trata da Educagéo

Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil? () insuficiente ( ) béasico ( ) avancado

3.3. Vocé tem acesso e conhece a proposta pedagogica elaborada para o Ensino Médio

Integrado, na modalidade ofertada pela instituicdo de ensino, onde vocé atua?
() sim ()ndo ( )em parte

3.4. Nasua formacao inicial e/ou continuada, voceé teve acesso as politicas publicas que trataram

da implementacdo da EPT no Brasil e as dificuldades legais enfrentadas por essa modalidade
de ensino? () sim ( )néo

3.5. A LDB n° 9.394/96, traz no cap. III, art. 39, o seguinte texto: “A educagdo profissional,
integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptidoes para a vida produtiva.” Nessa Definicdo da lei, vocé
considera a EPT uma proposta educacional capaz de contribuir para a promocdo de
transformacdes socioculturais na sociedade? () sim ( ) ndo ( ) em parte

Comente sua resposta:

3.6. A instituicdo educacional em que vocé atua no EMI, trabalha pedagogicamente na
perspectiva da LDB n° 9.394/96 em seu cap. Ill, art. 39?

() sim ()ndo ( )em parte
3.7. A forma INTEGRADA em que o EMI é ofertado pela sua instituicdo educacional

(integral/parcial) garante 0 acesso e a permanéncia a todo e qualquer estudante, independente

de sua condicéo sociocultural-financeira? () sim ( ) ndo ( ) em parte

Justifique sua resposta:

3.8. Como vocé classifica a EPT, enquanto proposta pedagdgica que visa a emancipacao dos

estudantes?
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() interessante mas utopica () ndo funciona na pratica

( ) um passo necessario para 0 rompimento com uma educacao historicamente dualista.

3.9. Sabendo-se que existem desigualdades entre classes sociais que sdo sustentadas também
no campo educacional, vocé acredita que o EMI da instituicdo de ensino onde vocé atua, seja

uma proposta de educacdo transformadora para essa realidade?

()sim ()ndo ( )em parte

Justifique sua resposta:

3.10. Vocé conhece a concepcdo de escola unitéria e as premissas para sua implementacao e

funcionamento da pratica? ( )sim ( )ndo ( )em parte

4. PRATICAS VIVENCIADAS: EMI / EPT

4.1. A instituicdo onde vocé exerce a fungdo de docéncia, realiza reflexdes continuas sobre o

trabalho pedagdgico desenvolvido na modalidade do EMI ao curso Técnico em Informética?
()sim ()ndo ()asvezes
4.2. Vocé considera que os objetivos sociopolitico-culturais, previstos para a modalidade de

educacdo profissional, sdo relevantes para o planejamento das préaticas pedagogicas que serdo

adotadas na salade aula? () sim ( )ndo ( )em parte

4.3. Ao planejar as aulas que serdo ministradas no EMI, existe um momento de planejamento
integrado e interdisciplinar, entre os docentes que atuam com os componentes curriculares da
base comum e 0s componentes da base profissionalizante? ( ) sim ( )ndo ( ) asvezes
4.4. Vocé considera que o planejamento executado cotidianamente na pratica da sala de aula,

cumpre 0 objetivo da EPT de “garantir a integracdo entre os conhecimentos cientificos ¢ os

conhecimentos praticos” necessarios a uma formacao integral dos estudantes?
() sim ()ndo ()em parte

Comente sua resposta:

4.5. Termos como Politecnia, Formagado Omnilateral e/ou seus sindbnimos, fazem parte do

contexto reflexivo cotidiano, da equipe pedagdgica, que atua no Ensino Médio Integrado da sua

instituicdo educacional (docentes e coordenadores pedagdgicos)? ( ) sim ( )ndo ( ) as
vezes
4.6. Existem praticas pedagdgicas, na sua rotina docente, que consideram o “trabalho como

principio educativo” buscando a integragdo dos conhecimentos tedricos com os praticos?

() sim ()ndo () asvezes

Deixe um exemplo:

4.7. As acdes e praticas pedagogicas, planejadas na instituicdo educacional, buscam estreitar a
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relacdo que existe entre 0 mundo do trabalho e a educacéo ofertada pela instituigéo?

() sim ()ndo () asvezes

4.8. Como vocé considera a relacdo trabalho e educacdo, na pratica pedagogica do EMI,
conforme a sua realidade vivenciada na sala de aula com os estudantes?

( ) algo indissociavel que é objetivada e executada cotidianamente durante as aulas.

( ) algo indissociavel, mas de dificil implementacdo na realidade pratica das aulas executadas.
() utopica, pois na realidade da pratica pedagogica educacional, essa relacdo ndo se consolida
por diversos fatores que estdo interligados entre si. (Ex.: publico de estudantes atendidos,
infraestrutura, materiais pedagdgicos, preparacdo docente, etc.).

Justifique sua resposta:

4.9. Dentre as praticas pedagdgicas abaixo relacionadas, qual delas vocé considera de maior
relevancia, para que a EPT consiga consolidar seu papel pedagogico de integrar as dimensdes
ciéncia, cultura e trabalho a educacéo?

() refletir coletivamente com a equipe pedagogica da instituicdo educacional, sobre os
objetivos dessa modalidade de ensino e os percal¢os vivenciados na sua implementacéo,
buscando transformacdes nas praticas pedagogicas que levem a um aprimoramento do trabalho
desenvolvido junto ao EMI.

( ) realizar/executar um planejamento pedagogico integrado entre os componentes da base
comum e os da base profissionalizante.

Comente sua resposta:

4.10. Engquanto docente, vocé se considera um agente influenciador para transformacdes

sociopoliticas-culturais? () sim ( )ndo ( ) asvezes

Justifique sua resposta:

5. POSSIBILIDADES

5.1. Na sua concepcao docente, vocé acredita que os estudantes ao concluirem o EMI estdo
conscientes de seus direitos e deveres junto a sociedade onde vivem, e sentem-se preparados
para a vida adulta em sociedade?

() sim ()ndo () em parte

Explique sua resposta:

5.2. O EMI, nos termos em que é desenvolvido na sua instituicdo educacional, pode ser

considerado como uma educacdo preparatéria para 0 mundo do trabalho ou para a vida em
sociedade?

( ) mundo do trabalho ( ) vida em sociedade ( ) para as duas situagdes ( ) nenhuma opcéo



127

Por qué?
5.3. Na concepcéo teorica de escola unitéria que possibilita a emancipacdo sociopolitica-

cultural dos estudantes, de modo que esses enxerguem novas oportunidades para a vida em
sociedade, como vocé define 0 EMI, ofertado na sua instituicdo educacional?

( ) atende a esse objetivo emancipatério dos estudantes.

( ) busca esse objetivo, porém na pratica ainda ndo consegue atingi-lo.

() ndo atende a esse objetivo, pois 0 curso é conduzido da mesma forma que as demais
modalidades de ensino, da instituicdo educacional.

5.4. Como vocé classifica a Formacdo Integral/Omniliateral dos estudantes ao concluirem o

EMI, na sua instituicdo educacional:
() suficiente () insuficiente
() deficitaria nos termos legais da proposta pedagdgica para essa modalidade de ensino.

Comente sua resposta:

5.5. Vocé gostaria de participar de discussdes sobre a tematica “EPT e as possibilidade de
formacgé@o omnilateral nessa modalidade de ensino”, no ambito da institui¢do educacional onde
vocé atua, com vistas a uma reflexao sobre a pratica pedagogica desenvolvida no EMI?

() sim ()néo

Obs.: caso exista alguma questao que vocé gostaria de comentar e 0 espacgo para
registros nao foi suficiente ou mesmo disponibilizado para a questao, vocé podera fazé-
lo aqui. Basta indicar a numeracgéao da questao e adicionar o comentario na sequéncia.

Muito obrigada, pela sua participagdo nessa pesquisa!
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DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 6.066.695

Apresentacdo do Projeto:

Relata-se: "Esta proposta de pesquisa recorta o tema “O Ensino Médio Integrado no municipio de Ceres
"(GO): concepcdes, praticas e as possibilidades da formagcdo omnilateral”, tem como objeto de pesquisa o
curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio. Os resultados desta pesquisa poderao trazer
contribuicdes para a comunidade académica de instituicdes educacionais que ofertam a modalidade de
Ensino Médio Integrado, haja vista a possibilidade reflexiva sociopolitico-pedagégica sobre fatores que
determinam as possibilidades da formacéo integral, em cada instituicdo educacional. Como l6cus de
pesquisa tem-se o Instituto Federal Goiano — Campus Ceres e o Colégio Estadual Virgilio do Vale, sendo os
sujeitos participantes os docentes que atuam na modalidade de Ensino Médio Integrado ao curso Técnico
em Informatica. A proposta de pesquisa prop0e-se a investigar a seguinte problematica: quais concepgoes,
préaticas e possibilidades da formacao omnilateral podem ser evidenciadas no Ensino Médio Integrado, no
municipio de Ceres (GO)? Ha diferencas entre as concepcgdes e as praticas da escola integral e parcial,
estadual e Federal? Partindo dessa problematica tem-se por objetivo geral comparar as concepgoes, as
praticas politico-pedagdgicas e as possibilidades de materializacdo da formacé@o omnilateral desenvolvidas
no Ensino Médio Integrado ofertados no Instituto Federal Goiano — Campus Ceres e no Colégio Estadual
Virgilio do Vale. Como objetivos especificos, busca-se: Identificar na literatura adotada,
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variaveis influenciadoras do processo de formagdo omnilateralnas instituicdes investigadas; Confrontar as
convergéncias e/ou divergéncias entre as concepc¢des e as

praticas pedagdgicas das instituicdes investigadas; Analisar as concepgdes e as préaticas pedagdgicas a luz
do materialismo historico-dialético na perspectiva da omnilateralidade; Elaborar uma oficina de Formagéo
Continuada, como produto educacional, a partir da tematica Formacdo Omnilateral, com foco nas préticas
pedagégicas ofertadas para o Ensino Médio Integrado. A pesquisa sera conduzida pelos seguintes
pressupostos investigativos: P1. A concepcao de educacgéo transformadora aliada as praticas pedagoégicas
desenvolvidas no Ensino Médio Integrado pode colaborar para a formagédo omnilateral dos estudantes,
dessa modalidade de ensino; P2. Existe uma concepgéo teorica de formag¢do omnilateral prevista para o
Ensino Médio Integrado que pode se materializar na pratica politico-pedagdégica dos sujeitos envolvidos. A
matriz tedrico-metodoldgica utilizada serd de abordagem qualitativa, do tipo estudo com cunho comparativo
e estard dividida em trés

etapas: pesquisa bibliografica e documental, estudo de caso e elaboragdo de uma Oficina de Formacao
Continuada como produto educacional. Para a coleta de dados, sera utilizado um questionario
semiestruturado e a analise desses dados acontecera por meio da técnica denominada QCA (Qualitative
comparative analysis ou analise comparativa de dados). As bases tedricas de sustentacdo para a pesquisa,
a analise e interpretacdo

dos dados coletados estardo elencadas & concepc¢éo de escola unitaria, politecnia, formacao integrada e
praticas pedagogicas transformadoras, conforme os teéricos Antunes (1999, 2006), Araujo (2010),
Castaman (2019), Ciavatta (2014), Franco (2016), Frigotto (2007), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012),
Gramsci (1982, 2001), kuenzer e Gabowski (2006), Moura (2007, 2013, 2015), Oliveira (2003), Oliveira
(2014), Ramos (2004, 2008), Saviani (2003, 2007), Silva (2021) e Vieira (2019) que possibilitardo
discuss@es critico- reflexivas acerca da proposta pedagdégica de ensino médio integrado, bem como as
possibilidades de formacéo integral existentes em cada uma das instituicdes educacionais pesquisadas.
Espera-se que o Produto Educacional elaborado para a categoria Proposta de Ensino, oriundo das reflex6es
desse estudo, possa contribuir para o trabalho pedagdgico desenvolvido no Ensino Médio Integrado,
ampliando assim, as possibilidades formativas nas instituicdes educacionais que ofertam essa modalidade
de ensino.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
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"Comparar as concepcgdes, as praticas politico-pedagdégicas e as possibilidades de materializacdo da
formacg&o omnilateral desenvolvidas no Ensino Médio Integrado ofertados no Instituto Federal Goiano —
Campus Ceres e no Colégio Estadual Virgilio do Vale.

Objetivo Secundario: - Identificar na literatura adotada, variaveis influenciadoras do processo de formacao
omnilateral nas instituicdes investigadas;- Confrontar as convergéncias e/ou divergéncias entre as
concepcdes e as praticas pedagdgicas das instituicdes investigadas; - Analisar as concepc¢des e as praticas
pedagdgicas a luz do materialismo histérico-dialético na perspectiva da omnilateralidade;- Elaborar uma
oficina de Formacéo Continuada, como produto educacional, a partir da tematica Formagdo Omnilateral,

com foco nas préticas pedagdgicas ofertadas para o Ensino Médio Integrado.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
N&o houve alteracdo mediante parecer anterior.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Critérios de Excluséo - Relata-se: "Critérios de incluséo e excluséo de participantes

Como critérios de inclusédo de participantes, serdo todos os docentes que atuam no

Ensino Médio Integrado ao curso Técnico em Informatica, do Instituto Federal Goiano —

Campus Ceres e do Colégio Estadual Virgilio do Vale. Ressalta-se, porém, que esses docentes

serdo consultados quanto ao aceite a participacdo na pesquisa proposta a ser realizada com todos os
profissionais docentes (efetivos e contratos) que ministrem aula de algum componente curricular (Lingua
Portuguesa, Matematica, Geografia, Histdria, Biologia, Quimica, Fisica, Linguagem de Programacao, Redes
etc.) no curso Técnico em Informatica. E, como critérios de exclusdo, serdo desconsiderados os docentes
contratados ha menos de 1 (um) ano e aqueles que estejam de licenca ou atestado médico, no periodo da
coleta de dados".

Parecer: atende a legislacao.

Nos demais itens n&o houve alteracdes mediante parecer anteriores.
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Consideracdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatoéria:

N&o houve alteragées mediante parecer anterior.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Prezado(a) Pesquisador(a),

O CEP IF Goiano aprova seu protocolo de pesquisa. Caso haja alguma modificacdo, solicitamos que seja

inserida uma emenda para avaliacdo. Ao final da pesquisa, insira uma notificacdo na plataforma, anexando

o relatdrio final. O prazo para envio de relatério final sera de no maximo 60 dias apds o término da pesquisa.

Considerac¢des Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 05/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2127682.pdf 15:30:08
Projeto Detalhado / | Corrigido_Projeto_Detalhado.pdf 05/05/2023 | CASSIA DE SOUSA | Aceito
Brochura 15:28:31 |FONSECA
Investigador MEIRELES
Outros CARTA_RESPOSTA_AS_PENDENCIA | 05/05/2023 |CASSIA DE SOUSA | Aceito

S.pdf 15:27:22 |FONSECA
Declaracéo de DECLARACAO_DE_ANUENCIA_DA_N| 05/05/2023 |CASSIA DE SOUSA | Aceito
Instituicéo e STITUICAO_COPARTICIPANTE.pdf 15:21:20 |FONSECA
Infraestrutura MEIRELES
Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO.pdf 25/04/2023 [CASSIA DE SOUSA | Aceito
Brochura 15:37:44 |FONSECA
Investigador MEIRELES
Cronograma CORRIGIDO_CRONOGRAMA .pdf 25/04/2023 [CASSIA DE SOUSA | Aceito
15:36:42 | FONSECA
Declaracéo de CORRIGIDO_DECLARACAO_PESQUI | 25/04/2023 |CASSIA DE SOUSA | Aceito
Pesquisadores SADORES.pdf 15:35:58 [FONSECA
Brochura Pesquisa |BROCHURA_PESQUISA.pdf 25/04/2023 |CASSIA DE SOUSA | Aceito
15:34:13 |FONSECA
TCLE/ Termos de | TCLE_APENDICE_C.pdf 24/04/2023 [CASSIA DE SOUSA | Aceito
Assentimento / 15:26:34 |FONSECA
Justificativa de MEIRELES
Auséncia
Declaracao de DECLARACAO_INSTITUICAO_PROPO| 24/04/2023 |CASSIA DE SOUSA | Aceito
Instituicéo e NENTE.pdf 15:22:43 |FONSECA
Infraestrutura MEIRELES
Folha de Rosto Folha_de Rosto_Cassia.pdf 24/04/2023 |CASSIA DE SOUSA | Aceito
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Folha de Rosto Folha_de Rosto_Cassia.pdf | 14:53:33 |[FONSECA | Aceito |

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

GOIANIA, 18 de Maio de 2023

Assinado por:

Paula Medeiros Costa
(Coordenador(a))
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